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Wstep

Problematyka uczestnictwa dziecka w kulturze, a takze sposobow wprowadzania
go w Swiat literatury, od wielu lat pozostaje wazng czescig rozwazan, nie tyko
naukowych, na catym Swiecie. Dostrzegajgc zagrozenia (ale i korzysci) ptynace
z obecnych na kazdym etapie dzieciecego rozwoju elektronicznych mediéw, ba-
dacze bardziej niz kiedykolwiek usitujg zwroci¢ uwage na istotny udziat ksigzki
I czytania w zyciu dziecka. Co wiecej, powszechnie zaakceptowano potrzebe wia-
czania do tego procesu dzieci od pierwszych miesiecy zycia, stusznie podkreslajac
zwigzek pomiedzy gtosSnym czytaniem a ksztattowaniem wrazliwosci i wyobrazni.
Publikacja, ktorg Panstwu prezentujemy, wpisuje sie w nurt badan nad wptywem
czytania i literatury na rozwoj dziecka, poczynajgc od jego najmtodszych lat.

Ksigzka zostata podzielona na dwie czesci: pierwsza, poswiecong ksigzkom dla
dzieci w réznych ujeciach, i drugg, zawierajgcg omowienie rozmaitych form i me-
tod rozbudzania zainteresowan czytelniczych w najmtodszym wieku. Wsrod auto-
row prezentujacych swoje rozwazania w czesci zatytutowanej D zieciece przestrzenie
literatury znalezli sie filolodzy, a takze skandynawistka oraz psycholog edukacyj-
ny. Wszyscy reprezentujg srodowiska naukowe; niektorzy z nich to doswiadczeni
autorzy tekstow, inni za$ znajdujg sie u progu rozwoju swojej kariery naukowe;.

Zgromadzony materiat rozpoczyna tekst Hanny Dymel-Trzebiatowskiej, kto-
ra - jako skandynawistka - zajeta sie powiesciami o Muminkach finskiej pisar-
ki i malarki Tove Jansson. Ksigzki te —jak podkreslita autorka —postrzegane sg
w Polsce jako literatura dziecieca, jednak wiele tresci skierowanych jest do doro-
stych. W artylcule zawarto dokumentacje poswiadczajgcg dwuadresowosc ksigzek
tej pisarki. Tekst Girgin Giinseli, psychologa edukacyjnego i jej wspdtpracowni-
kow z osrodkow badawczych w Turcji zawiera opis projektu wspierania rozwoju
mtodych uczniow poprzez pisanie opowiadan, ktérych skuteczno$¢ zostata po-
twierdzona metodg eksperymentalng. Autorka zwrdcita uwage, iz pisanie ksigzek
literackich dla dzieci jest bardzo znaczaca kwestig, a ludzie, ktorzy to robig, po-
winni mie¢ wiedze na temat aspektow rozwojowych dzieci, rozumie¢ do gtebi ich
wnetrze duchowe.



Zupetnie inny na tle prezentowanych jest artylcut Alicji Mazan-Mazurkiewicz.
Woyrasta on - jak pisze sama autorka - z dwojakiej inspiracji: profesjonalnego za-
interesowania literaturg i ksigzka dzieciecg oraz osobistego doswiadczenia mamy
dwdch corek. Lata praktykowania roli posrednika lektury, ktorym sie stata, za-
owocowato w jej przypadlcu wieloma obserwacjami dotyczacymi rozwoju lcom-
petencji lekturowych i samoswiadomosci czytelniczej dzieci. Podstawowg kwestig
podjeta w artykule jest stosunek dziecka do samej literaclcosci, rozumienie fikcji
literackiej. Wiele obserwacji dotyczy reakcji mtodych czytelniczek na strone gra-
ficzng ksigzek.

Kolejny materiat opracowat Murat Sayim, naulcowiec poswiecajacy szczegol-
ng uwage obrazowi dzieclca w literaturze. Wierny swym zainteresowaniom ba-
dawczym przedstawit zagadnienie wptywu obsesyjnej pasji czytania na charakter
mtodego czytelnika. Autor zbadat, czy nawyld czytelnicze dzieci mozna traktowac
jalco mechanizm samoobrony przeciw wiadzy oséb dorostych, jak réwniez pod-
kreslit, ze obsesyjny alct czytania moze skutkowaé rozczarowaniem. W artykule
zostata omowiona historia osieroconego rodzenstwa, Ictore tworzy rodzine z data
od Swiata zdominowanego przez dorostych. Tymczasowe rozwigzanie w celu prze-
trwania konczy sie nieuniknionym postuszenstwem wzgledem Swiata dorostych.
Autor zmierza do wniosku, ze dzieciecy akt pasji czytania moze zapewnic lepsze
samopoczucie jedynie na krdotkg chwile, ucieczka od ucistai dorostych jest nato-
miast niemozliwa.

Ostatni artykut z pierwszej czesci ksigzki napisata Lidia Urbanczyk. Jej tekst
rowniez jest poldosiem zainteresowan badawczych. Zostat poswiecony specyficz-
nemu gatunkowi literackiemu, a mianowicie horrorom dla dzieci. Utwory te —
przekonuje nas autorka - sg zwylde dopasowane do potrzeb dzieciecej wyobrazni;
sg to teksty, ktdre strasza, ale i bawig. Celem autorki artykutu jest préba antropo-
logii i charakcterystyka nowego gatunku. Mozemy zapoznac sie z tezg autorki, iz
straszyC nie jest fatwo, a przeciez dzieci - podobnie jak dorodli - lubig przezywac
intensywne emocje w kontrolowanych warunkach odbioru.

Druga czesC ksigzki, poSwiecona wspieraniu czytelnictwa najmtodszych, stdada
sie z pieciu tekstow. Napisali je bibliolodzy, ale wsrod autoréw znajdujemy row-
niez filologobw polskich oraz pedagoga wczesnoszkolnego.

Celem autorki pierwszego artykutu - Sylwii Borowik - jest zaprezentowanie
muzeum jako przestrzeni przyjaznej ksztattowaniu lIcultury czytelniczej mtodego
czytelnika. Dodajmy, ze Muzeum w Chorzowie jest obecnym miejscem pracy au-
torki, a zatem wypowiada si¢ ona nie tylko jako teoretyk, ale rowniez jako prak-
tyk. W tekscie znajdziemy odpowiedz na pytanie: w jaki sposob za pomocg ksigzki
I nowoczesnych metod pracy {upcycling, kamishibai, inzynieria papieru) —ksztatcic
mitosnika czytania i sztuki. Wspotczesny Swiat - pisze autorka —wypetniony jest
nowoczesnymi gadzetami zabierajgcymi dzieciom i miodziezy czas przeznaczony



kiedy$ na czytanie i kreatywne zabawy, dlatego dziatania animatoréw czytelnic-
twa i kultury sg niezwylde wazne i potrzebne. W artykule zaprezentowane zostaty
rowniez ksigzld, ktore moga zainspirowa¢ do przygotowania wiasnych zaje¢ kre-
atywno-edukacyjnych.

Kolejna autorka - Janina Karon - z praktyka edukacyjng stylca sie na co dzien
przez petnienie funkcji trenera szybkiego czytania i efektywnego uczenia sie w nie-
publicznej placowce oSwiatowej. Pracuje z dzie¢mi piecioletnimi, uczac je czytaé
metoda globalng oraz z dzie¢mi we wczesnym wieku szkolnym, usprawniajac bie-
gtosC czytania. Karon, szukajgc przyczyn, z powodu ktoryth wielu Polakow nie
siega po ksigzke, wymienia to, ze nie potrafig sprawnie czytac, dlatego nie daje im
to przyjemnosci. Autorka przekonuje, iz podstawa programowa, W wyniku ktorej
nauka czytania zostaje wprowadzona w jeszcze pdzniejszym wieku niz dotych-
czas, z pewnoscig nie poprawi statystyk czytelniczych wsrod dzieci i miodziezy.
W artykule zaprezentowano proces czytania z perspektywy psychologii uczenia
sie, neurodydaktyki oraz treningu tej umiejetnosci, ponadto pod rozwage zostaty
wziete zagrozenia z takich podejs¢ ptynace.

Kolejny tekst - Wandy Matras-Mastalerz - autorki artykutow naulcowych
m.in. z zakresu historii literatury, czytelnictwa, kulturoterapii i biblioterapii, do-
tyczy badan naukowych na temat mozliwosci wykorzystania literatury w proce-
sie wzmacniania rozwoju emocjonalnego, intelektualnego i spotecznego dziecka.
Czytanie jako podstawowy element procesu biblioterapeutycznego moze prowa-
dzi¢ do istotnych zmian w psychicznym dojrzewaniu kazdego mtodego cztowie-
ka, moze sta¢ sie inspiracjg do roznych form aktywnosci, np. dyskusji, dramy,
recytacji. Ksztattowanie potrzeby i nawyku czytania - przekonuje autorka - jest
warunkiem rozwoju krytycznego myslenia u dziecka.

Dwa ostatnie artykuty napisali bibliolodzy. W pierwszym - autorstwa Agaty
Walczak-Niewiadomskiej —podkreslono, ze udziat ojcow ma istotne znaczenie
dla rozwoju emocjonalnego i intelektualnego dzieci. Autorka przedstawia licz-
ne przyktady projelctow i dobrych praktyk, ktorych celem jest wprowadzanie
ojcow w ksigzkowy Swiat dziecka, a takze zwrdcenie uwagi na korzysci, jakie
wynikaja ze wspolnego spedzania czasu przy czytaniu. Walczak-Niewiadomska
zwrdcita uwage na mozliwos¢ wykorzystania projektow ukierunkowanych na
wspotprace z ojcami w planowaniu dziatalnos$ci bibliotek publicznych dla dzie-
ci. Drugi - i ostatni zarazem tekst w zbiorze - nalezy do Michata Zajgca. Jego
rozwazania dotyczg nieodptatnego przekazywania ksigzek nowo narodzonym
dzieciom, ktére stato sie formag promocji czytelnictwa w wielu krajach $wia-
ta. Autor omowit akcje podejmowane w Wielkiej Brytanii, Niemczech, Szwe-
cji, Kanadzie, Japonii, Korei oraz Polsce. Szczegdlna uwaga zostata zwrécona
na dziatania polskiej Fundacji ABC XXI i dystrybuowanej przez nig Pierwszej
Ksigzki Mojego Dziecka.



Publikacja adresowana jest do wszystkich, ktorzy szukajg nowych inspiracji
w zakresie krzewienia kultury czytelniczej najmtodszych, ale rowniez do tych, kt6-
rzy chcg poszerzyc i uzupetnic wiedze na ten temat. Oddajgc w rece Czytelnikow
zgromadzony materiat wierzymy, ze spetni on Wasze oczekiwania, a lektura okaze
sie tylez przyjemna, co pozyteczna.

21 marca 2015 .
W dniu pierwszego dnia wiosny

dr hab. prof, nadzw. Mariola Awcrnk
dr Agata Walczak-Niewiadomska
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Dla dzieci czy dla dorostych?
O dwuadresowosci w literaturze dzieciecej
na przyktadzie ksigzek o Muminkach Tove Jansson

Not onlyfor children. Dual adress
in Tove Jansson's Moomin books

Hanna Dymcl-Trzebiatowska - adiunkt w Katedrze Skandynawi-
styki na Uniwersytecie Gdanskim. Jej badania skupiajg sie wokot
biblioterapii, przektadu i jego teorii, gramatyki jezyka szwedzkiego,
skandynawskiej literatury dzieciecej, wspétczesnej literatury szwedz-
kiej i finskiej. Prace doktorska, Terapeutisk potential i Astrid Lindgrens
forfattarskap (2005), poswiecita zagadnieniom biblioterapii. Byta
kierownikiem projektu ,,Gramatyka funkcjonalna jezykow skandy-
nawskicii” na Uniwersytecie Gdanskim, ktory prowadzita wspolnie
z lektorami norweskimi i dufskim z Katedry Skandynawistyki UG.
Ich owocem jest seria podrecznikdw do nauki gramatyki jezykow
skandynawskich Troll (2007, 2008).

Wybrane publikacje:

 Translatoryka literatury dzieciecej. Analiza przekfadu utworow Astrid Lindgren na jezyk polski
[Translation in children’s literature. Analysis of translation of the works of Astrid Lindgren
into Polish], 2013

o artykuty m.in. w ,,Przektadancu”, ,Barnboken”, ,,Guliwerze”, ,,Forum for World Literature
Studies”, ,,Acta Sueco-Polonica” [she published her articles e.g. in: “Przektadaniec”, “Barn-
boken”, “Guliwer”, “Forum for World Literature Studies”, “Acta Sueco-Polonica”].

Hanna Dymel-Trzebiatowska - assistant professor at the Department of Scandinavian Studies
ofthe University of Gdansk. The main points ofher studies are reading therapy, translation and
theory o ftranslation, Swedish grammar, Scandinavian literaturefor children, modern Swedish and
Finnish literature. Her PhD thesis in Swedish, Terapeutisk potential i Astrid Lindgrens
forfattarskap (2005) was devoted to bibliotherapy. She was the manager ofa project at the Uni-
versity o f Gdansk, titled “Functionalgrammar o fScandinavian languages’; which she conducted
together with teachers o fNorwegian and Danish at the Department o f Scandinavian Studies. Their
result is a series o fScandinavian grammar textbooks Troll (2007, 2008).
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Celem autorki artykutu jest ukazanie, w Swietle konceptu dwuadresowosci,
intertekstow zawartych w pierwszych tomach serii 0 Muminkach Tove Jansson,
ktore moga by¢ odczytane wytgcznie przez bardziej dosSwiadczonych czytelnikdw.
Wstep stanowi krétka refleksja nad podwdjnym adresatem w literaturze dziecie-
cej oraz przeglad Kilku popularnych perspektyw. Analizy majg ukaza¢ obecno$¢
eksplicytnych referencji do teorii filozoficznych, ktore trudno uznac za dostepne
dla dzieci, czym dowodzg silnego podwadjnego zwrotu. W badaniach zastosowana
zostanie metoda poréwnawcza, zestawiajgca teorie popularnych filozofow z wat-
kami i charakterystyka postaci wspartg przez cytaty z analizowanych utworéw.
Rozwazania zakonczg syntetyczne wnioski na temat dwuadresowos$ci badanych
powiesci Jansson oraz warto$ciowania literatury z zastosowaniem kryterium w po-
staci kategorii zwrotu.

Dopoki wokot literatury dzieciecej nie zaczeto tworzy¢ teorii, jej oczywista,
dystynktywng i zadowalajacg wiasnoscig byt dzieciecy adresat. Z czasem jednak
naukowa refleksja wokét ksigzek dla dzieci zaowocowata terminami dwu- lub na-
wet wieloadresowosci. Skonstatowano, ze teksty skierowane do najmtodszych za-
wierajg drugi, cho¢ implicytny, to immanentny zwrot —do dorostego. Wokot tego
spostrzezenia powstato wiele teorii. Na przyl<iad, Zohar Shavit (1986), w opar-
ciu o model semiotyczny, podkresla ambiwalentny charakter literatury dziecie-
cej. Oznacza to, ze zachowuje ona synchroniczny podwdjny status, funkcjonujac
w dwoch kregach literackiego polisystemu i jest czytana na dwa rézne sposoby,
przez dwie grupy czytelnikéw: dorostych i dzieci. Tym samym w strukturze tek-
stu koegzystujag dwa modele —jeden konwencjonalny, z myslg o dzieciach, drugi
- bardziej wyrafinowany, operujacy np. parodig czy karykaturg - wykorzystany
z myslg o dorostych (Shavit Z. 1986, s. 66-68). Zdaniem izraelskiej badaczki, je-
dynie adresujac ksigzki do dzieci i dorostych, i udajac, ze sg dla dzieci, autor moze
liczy¢ na sukces. Bo to wiasnie dorosli akceptuja ksigzke, udzielajac jej zezwolenia
na wstep do obiegu kultury dzieciecej. Ponadto, taki stan rzeczy jest implikacja
ol)awy, ze pisarze, tworzac wytgcznie dla najmtodszych, nie bedg potraktowani
jako powazni tworcy, co z kolei wynika z niskiej samooceny w obrebie systemu tej
odmiany literatury (Tamze, s. 59).

Kanadyjczyk, Perry Nodelman, kwestionuje zaproponowany przez Shavit kla-
rowny podziat na radykalnie odmiennych odbiorcow dorostych i dzieciecych.
Sam korzysta z okreSlenia ,,cienia” —tekstu, ktory jest bardziej skomplikowany,
I do ktorego dostep majg czytelnicy posiadajacy wstepng wiedze o zyciu i literatu-
rze (Nodelman P. 2008, s. 77). Ta trudniejsza, subtelna warstwa znaczen skrywa
sie pod ich podstawowym poziomem i jest drugg prawdg o literaturze dzieciece;.
Jest nierzadko wysublimowana i stanowi specyficzne ,,wyrafinowanie w prosto-
cie”, ktore mozna uznac za dystynktywng ceche ksigzek dla dzieci. Nodelman nie
odrzuca istoty uczestnictwa dorostych w procesie tworzenia literatury dzieciecej,



ktérzy jg praktycznie dominujg (Tamze, s. 85) - stad koncept ,,ukrytego doro-
stego” - jednak nie wyklucza dostepu dziecka do tresci ,,tekstu-cienia”. Domeny
dorostych i dzieci przenikajg sie - i tak, jak dorosty doswiadcza radosci, wczuwajgc
sie w dzieciecy punkt widzenia, tak nie mozna podwaza¢ przeczuwania ,,cienia”
przez mtodszych czytelnikow (Tamze, s. 209).

Barbara Wall, analizujac gtos narratora w fikcji dzieciecej, proponuje popularng
typologie zawierajacg trzy odmiany zwrotu. Omodwiona wyzej inherentna i zara-
zem permanentna dwugtosowos¢ prezentowana przez Shavit najblizsza jest dwom
pierwszym kategoriom modelu zaproponowanego przez Wall. Pierwsza z nich,
okreslana jako double address (podwojny zwrot/adresat), cechowata minione epo-
ki i oznaczata silng Swiadomo$¢ obecnosci dorostego, ktory stopniowo zaczynat
uwzgledniaC obecnos¢ dzieciecego czytelnika. Single address (pojedynczy zwrot/
adresat) to zwrot wytgcznie do dzieci i, zdaniem Wall, jest to cecha literatury, kto-
ra zapoczatkowat wiek XX. Narrator zaczat wowczas sprawia¢ pozory, ze zwraca
sie wytgcznie do dzieci. Szczeg6lnym wariantem jest fiizja dwoch poprzednich,
czyli podwojnego i pojedynczego zwrotu, ktora skutkuje dual address (dwojaki
zwrot/adresat). Wystepuje on woweczas, gdy zamierzonym domysinym odbiorcg
tekstu miato by¢ dziecko i z myslag o nim byla prowadzona narracja, jednak rze-
czywistym czytelnikiem stal sie tez dorosty (Wall B. 1991, s. 9).

Propozycja ta spotkata sie z kolei z krytykg Emer O’Sullivan (2005). Zastrze-
zenie niemieckiej badaczki jest podobne do tego, ktére Nodelman postawit anali-
zom Shavit i dotyczy dychotomii adresatow'. O’Sullivan utrzymuje, ze koncepcja
Wall wprowadza niestuszne ograniczenia i sama proponuje, aby binarny ukiad
z przeciwstawnymi biegunami - dzieciecg i dorosty percepcjg - zastgpi¢ multi-
ple address (wielokrotnym zwrotem) —ruchoma skalg obejmujacg rézne sposoby
odczytania tekstu, na réznych etapach zycia, przez rdzne osobowosci, z réoznym
bagazem doswiadczen. Co wiecej, tak zwana ,,dorosta lektura” moze byc realizo-
wana na wiele sposobow: dorosty moze czyta¢ dla dziecka, dla siebie, w imieniu
dziecka lub tez przyjmujac role domysinego dzieciecego czytelnika (O’Sullivan E.
2005, s. 16).

W Polsce na obecno$¢ podwdjnego odbiorcy zwraca uwage na przyktad Zofia
Adamczylcowa:

Wspotczesna literatura dla m4odego odbiorcy —zaréwno w Polsce, jak i na Swiecie
—coraz czeSciej przekracza granice owej odrebnosci i staje sie tym samym literaturg
uniwersalng, tj. bez wyraznego adresu czytelniczego. Zjawisko dwuadresowowsci, a na-
wet wieloadresowosci, z catg pewnos$cig dotyczy arcydziet literatury ,,dzieciecej ”; ktore sg

' Krytyke ogranic/ch modelu Wi;ill przeprowadza tez Dominie Clieetham w artykule Audience in
childrens literature.



mozliwe do odczytania w rdznych przestrzeniach i czasach oraz na rdznych poziomach
interpretacyjnych, ale widocznejest tez w odchodzeniu od uje¢ afirmatywnych ipodej-
mowaniu przez pisarzy tematow trudnych, jakich zwykle unikata ta literatura (krzyw-
da, tragizm, cierpienie, $Smier¢), oraz przyjmowaniu poetyki ogdInej (2004, s. 15).

Dalej, okreslajagc warunki dobrej ksigzld dla dzieci i mtodziezy, autorka stwier-
dza, ze oprocz jednoczesnej realizacji funkcji dydaktycznej, ludycznej i autotelicz-
nej, ksigzka ta winna przekroczy¢ waski adres czytelniczy: Diuuadresoiuost tekstow
jest —ak sie wydaje —waznym czynnikiem, zapewniajgcym literaturze ,,0sobnej”
status literatury wysokoartystycznej (Tamze, s. 34). Tym samym polska badaczka
wyraza spostrzezenie po czesci podobne do koncepcji Zohar Shavit.

Jak widac, obecnos¢ dorostego w procesie tworzenia literatury dzieciecej to-
warzyszy teorii literatury dzieciecej od do$¢ dawna i postrzegana jest na wiele
sposobdw. Cho¢ badacze wskazujg na wielos¢ zwrotdéw, ktére sg diachroniczne
I relatywne, to niezmiennie akcentujg obecnos¢ ,,ukrytego dorostego” zar6wno
w kreowaniu literatury dzieciecej, jak i jej odbiorze.

Tove Jansson dzieki dziewieciu powiesciom o nietypowych trollach (1945-
-1970) zyskata niespodziewang, réwniez dla siebie samej, Swiatowg stawe™ - co,
wykorzystujac koncepcje Zohar Shavit, mozna zinterpretowac jako oznake po-
wszechnej alcceptacji tej lektury przez dorostych. Seria o Muminkach czesto
okreslana jest przez akademikow jako dojrzewajgca, zawierajgca wraz z kolejny-
mi tomami coraz wiecej treSci zrozumiatych dla dorostych. Ostatni z nich. Doli-
na Muminkéw w listopadzie, traktowany jest wrecz jako literatura dla dorostych.
Uwazata tak sama autorka i z poczatku planowata dystrybucije tej ksigzki wtasnie
w tym sektorze (Westin B. 2012, s. 398). Nie jest tez tajemnicg fakt, ze marze-
niem Jansson byto stanie sie prawdziwg artystka, przez co rozumiata realizowanie
sie w domenie malarstwa oraz literatury dla dorostych.

Seria ksigzel-c o Muminkach bezsprzecznie przechodzi swoisty proces dojrze-
wania i na rozne sposoby oddala si¢ od ldasycznie pojmowanej literatury dzie-
ciecej (Nikolajeva M. 2000, s. 231), wypracowujac coraz rozleglejszg przestrzen
»cienia”. Jednak juz pierwsze tomy noszg wyrazne znamiona Swiadczace o dwu-
adresowosci, ktora z czasem jedynie sie pogiebia, co ukazujg ponizsze przyktady
zaczerpniete z drugiej i trzeciej czesci cyldu: Kometa nad Doling Muminkow oraz
W Dolinie Muminkow. Zawierajg one szereg referencji do filozoficznych teorii,
ktore byly modne i poczytne w okresie, gdy Jansson pisata pierwsze tomy. Chodzi
tu przede wszystkim o dwie przeciwstawne koncepcje zycia prezentowane przez
postaci z Doliny, a odnoszace sie do koncepcji Oswalda Spenglera oraz Henriego

- W analizie Autorka ogranicza sie wytgcznie do powiesci o Muniinkacli, cho¢ ich popularno$¢ bez-
sprzecznie nalezy przypisa¢ rowniez komiksom, filmom oraz ksigzkom obrazkowym.



Bergsona. Zmierzch Zachodu Spenglera znany byt Tove Jansson (Westin B. 2012,
s. 171) i moze by¢ odczytany jako potezny intertekst do Komety nad Doling Mu-
minkoiu. Fabute tego tomu mozna stresci¢ w kilku stowach: do Swiata nieuchron-
nie zbliza sie ztowieszcza kometa, ktdéra ma przynie$¢ kres przechodzacej niepo-
kojace, przedapokaliptyczne zmiany planecie. Najbardziej interesujace sg tu rézne
reakcje na to zagrozenie, wpisane w poszczegélne postaci ksigzki; jedni zdajg sie
ignorowac komete (Pizmowiec), drudzy wyliczajg czas katastrofy, nie zwazajac na
jej konsekwencje (naukowcy z Obserwatorium), jeszcze inni chcg pozna¢ kosmos,
z ktérego przybywa zagtada (Muminek, Ryjek) lub zyja zwytdym, wytyczonym
przez rutyny zyciem (Mamusia, Tatu$). Przebieg wydarzen konstruujg epizodycz-
ne, petne napiecia i niebezpieczenstw przygody, ktorych doswiadcza Muminek
razem z przyjaciotmi w drodze do gorsldego Obserwatorium. Rodzice wysytajg
go tam wraz z Ryjldem, aby odwrdci¢ ich uwage od ztowieszczej atmosfery i pe-
symistycznych wizji Pizmowca. Cigg przygdd konczy sie oczywiscie szczesliwie:
grono przyjaciot i towarzyszy powieksza sie o Widczykija, Migotke, jej brata oraz
Paszczaka, a kometa ostatecznie omija Ziemie. Wszystko to dzieje sie zgodnie
z recepturg Jansson na ksigzke dla dzieci: Dzieci lubig to, co straszne, pocigga je
wielka katastrofa, ale to wigze sie z przygodg, a nie ze spustoszeniem. [...] / bezpie-
czenstwo wraci, spokojne, cieple, ciekawe, rownie kojgce i odSwiezone, jak cisza po
burzy. Czemu nie? Tojest przeciez minimum tego, co mozemy im da¢ (Jansson T.
2001, s. 9). Jednoczesnie za tg pozornie prostg fabulg czytelnik napotyka ukryty
,»cien” tekstu, dostepny dla bardziej doSwiadczonych lub po prostu otwartych na
niego odbiorcow.

W roku 1917 w Zmierzchu Zachodu Oswald Spengler zanegowat tradycyjne
spojrzenie na historie jako na zbior faktow, dat i postaci, utozonych w tancuchu
przyczynowo-skutkowym, z podziatem na starozytnosc, sredniowiecze i nowozyt-
nos¢. W zamian zaproponowat termin ,,przebieg zycia” polegajacy na aktualizacji
tresci duchowych, ktdre uosabia osiem kregow kulturowych posiadajacych wia-
sne prasymbole realizowane w ich ciele (np. jako sztuka). Owe kultury sg dyna-
miczne, a ich ewolucja przypomina te, ktora dotyczy praw natury. Kazda kultura
przechodzi w swym istnieniu fazy wieku indywiduum ludzkiego. Kazda ma swoj
wiek dzieciecy, mtodosc, dojrzatosci wreszcie starosé, pisat filozof (Spengler O. 2001,
s. 101). Kultura umiera, gdy wykorzystata juz wszystkie mozliwe duchowe zasoby,
nie tworzy niczego nowego i przeistacza sie w cywilizacje. Oznakami kulturowej
Smierci jest materializm, rozwdj miast, wzrastajgca sita pienigdza i irreligia, gdy
praktyczna refleksja moralna wyzbywa sie wszelkiej metafizyki, a opiera jedynie
na przestankach czysto racjonalnych (Tamze, s. 217).

Spenglerowska koncepcja zmierzchu Zachodu przyczynita sie do przeSwiad-
czenia o gwattownej i nieuniknionej zagtadzie kultury, ktérej symbolem w po-
wiesci Jansson jest tytutowa kometa. Heroldem samej teorii jest zas Pizmowiec,



ktory wielokrotnie podkresla swojg filozoficzng postawe. Jest on tez czytelnikiem
pracy Spenglera, co Jansson jednoznacznie pokazata na ilustracji poprzedzaja-
cej nagtowek drugiego rozdziatu. Widnieje na niej odpoczywajacy w hamaku,
szczelnie przykryty kocem Pizmowiec, a na ziemi lezy ksigzka z napisem Spengler
(Jansson T. 2001, s. 23). W Katastroficznej wizji Pizmowca kometa bezsprzecznie
ma sie przyczyni¢ do Icresu Ziemi. Gdy catg Doling pokryt rankiem tajemniczy
szary kurz, bohater nie ma watpliwosci, co to oznacza i oznajmia spokojnym
gtosem; Zagtade Swiata, ma sie rozumie¢ s. 24). Chwile wczesniej przeko-
nuje zaniepokojonego Muminka: Baw sie, dopoki bedziesz mogt. | tak nie mozemy
nic na to poradzic, wiec lepiej brac rzeczyfilozoficznie (Tamze, s. 23). ,,Filozoficz-
nie” w ustach Pizmowca oznacza ,,po stoicku”, poniewaz - choC nie nazywa jej
po imieniu - to wiasnie pod tg filozofig wielokrotnie sie podpisuje. Cechuje go,
typowy dla stoikéw, fatalizm, ktory wobec niemoznosci wptywania na przebieg
wydarzen sktania do wyzbycia sie wszelkich uczu¢. Dla stoika dobra material-
ne nie majg znaczenia, nie nalezy sie wiec do nich przywigzywac, a szczescie
i wolno$¢ dajg mu madrosé i cnota. Pizmowiec zdaje sie doktadnie hotdowad,
przynajmniej w teorii, tym zasadom. Swoje stanowisko wyktada od pierwszego
spotkania z Tatusiem:

—Jestem Pizmowiec —odezwato sie owo nedzne stworzenie skabym gtosem. —Bez-
domny Pizmowiec. Potdomu mi sie rozleciato, kiedy pan budowatswdj most na rzece.
To oczywiscie nie ma zadnego znaczenia. Drugg potowe zmyt deszcz. To ma jeszcze
mniejsze znaczenie. Dlafilozofiijest zupetnie obojetne, czy bedzie zyk, czy tez umrze,
alepo tym przezigbieniu wcale nie wiadomo, co si¢ ze mng stanie... (Tamze, s. 18).

Latwo mozna zauwazyc, ze kazdg opinie Pizmowca konczy pewne ,ale”, ktore
wprowadza korekte do jego filozofii. W cytacie powyzej ,,ale” ma zaniepokoi¢ Ta-
tusia i wzbudzi¢ w nim wyrzuty sumienia. Podobnie jak w wypowiedzi Pizmowca,
ktora pada na nastepnej stronie: Mieszkatem dotad w norze i dobrze mi w niej byto.
Oczywisciefitozofiowi nie sprawia zadnej roznicy, czy dobrze sie czuje, czy nie, ate to
bytajednak dobra nora (Tamze, s. 19). Indyferencja zupetnie znika, gdy rzecz tyczy
sie godnosci filozofa. Pizmowiec méwi o tym wyraznie Tatusiowi w tomie Dotina
Muminkéw w sytuacji, gdy spadt z hamaka i postanawia wyprowadzi¢ sie z domu
Muminkow do jasldni:

Ziemia moze sie rozstapic i ogien spastz nieba —nic a nic to mnie nie wzruszy. Takie
wydarzenia nie sg w stanie naruszy¢ mego spokoju. Ade nie lubig, gdy sie mnie stawia
w Smiesznej sytuacji. Jest to niegodne filozofa! [...] Ajak pan sobie zapewneprzypomi-
na, rowniez w zeszkym roku usiadtem na torcie czekoladowym jego matzonki. Byto to
najwyzsze uchybienie mojej godnosci (Jansson T. 2006, s. 58).



Jansson ironizuje na temat pseudofilozofowania, wygtaszania wzniostych teorii,
1-ctdre stojg w sprzecznosci z zyciem; bezsensownego fatalizmu, ktory sie nie spraw-
dza, a jedynie straszy otoczenie; pozorow ascezy, a nawet apatii, Ictére Iconflilctujg
sie z wkasnym ego.

Przeciwwage dla fatalizmu i ,,stoicyzmu” Pizmowca stanowi rodzina Mumin-
kdw, ktora realizuje raczej koncepcje Bergsonowskiego pedu zycia. Tove Jansson
czytata prace Bergsona, o czym pisze jej biografka, Boel Westin (2012, s. 171), wiec
proba analizy tych referencji nie jest nadinterpretacjg. Henri Bergson w Ewolucji
tworczej z 1907 r. poddaje krytyce wszechmoc ludzkiej inteligencji wykorzystywa-
nej zardbwno w zyciu codziennym, jak i dyskursie naukowym. Inteligencja korzysta
bowiem z instrumentarium deformujacych abstrakcji, analiz i jezyka, opierajac sie
na logice ciat i standw statych. Natomiast mys$l nasza, w swej czysto logicznej postaci,
jest niezdolna do wyobrazenia sobie prawdziwej istoty zycia, gkebokiego ruchu ewo-
lucjonistycznego (Bergson H. 1957, s. 9). Zwyczajowo dzielimy rzeczywistos¢ na
czesci, negujac jej istote jako catosci, nie dostrzegajac uniwersalnej zasady ciggtosci
| nieustannego stawania sie. W tej nieskonczonej dynamice Bergson odrzuca jaki-
kolwiek finalizm czy determinizm, a podkre$la mozliwos¢ przypadku.

Poznaniu rozumowemu filozof przeciwstawia poznanie intuicyjne, podobne do
dziatan instynktownych, ktore jednak nie jest stanem statym, a jedynie przejscio-
wym - dostepnym, gdy odrywamy sie od abstraktéw i obcujemy z prawdziwg
naturg. To wkasnie w tym akcie cztowiek najdoskonalej realizuje sie, umozliwia
on bowiem bezposrednie poznanie przedmiotu. Za kluczowa doktryne Bergsona
uwaza sie wspomniany wyzej ped zycia, élan vital.

Jest zyciem uniwersalnie czynnym we wszystkich sferach rzeczywistosci: w samym
akcie tworzenia materii w rozwoju gatunkow, w twoérczosci indywiduum ludzkiego,
W zyciu spotecznym. Mozemy wecieli¢ sie wjego nieustajgcg aktywnos¢ iprzez sympatie
intuicyjng wspotzyc z jego tetnem niosgcym Swiat ku statym niespodziankom i nowo-
sciom, statym poszukiwaniom i wysitkom (Kotakowski L. 1957, s. XVII1).

Rodzina Muminkow zdaje sie zywg inkarnacjg ostatniego zdania. Gdy do Do-
liny zbliza sie kometa, a Pizmowiec sieje defetyzm, rodzice wpadajg, wrecz in-
stynktownie, na pomyst, aby Muminka i Ryjka wysta¢ do Obserwatorium w celu
zbadania, czy wszechswiat jest rzeczywiscie czarny:

—Musimy ich jako$ sktoni¢, zeby sie czyms zajeti —powiedziata zmartwiona Mama
do Tatusia. —Nie chcg sie bawic. 1 0 niczym innym nie myska, tylko ojakich$ wizjach
zajady, ktorymi Pizmowiec zawrocidim w ghowie.

—Mystke, ze trzeba by ich wystatz domu napewien czas —odrzekt Tatus Muminka
(Jansson T. 2001, s. 2G-27).



Decyzja ta przychodzi rodzicom nader tatwo, a jej konsekwencje, czyli podréz
do Obserwatorium i z powrotem, nosi wszystkie znamiona dziatan po wptywem
élan vital: niespodzianek, nowosci, poszukiwan, wysitku. Pomimo zblizajacej sie
zagtady. Mamusia i Tatu$ zyjg normalnym zyciem, a Mama zegna dzieci stowami:
/wraccie do domu na niedziele, bo bedzie tort hiszpanski! Nie zapomnijcie o cieptych
majtkach, jezeli zrobisie zimno. Proszki na bol brzucha sg w lewej bocznej kieszonce...
(Tamze, s. 31). Jej troska, praktycyzm nie ustepujg miejsca obojetnosci czy apatii,
ktorych mozna by sie spodziewac po osobie, ktorej dni sg policzone. Jest nieustan-
nie tg samg mama, przepetniong witalnos$cig i energia, snujacg plany na przysztosé
i, wydaje sie, nieulekniong. Obawy Muminka o losy $wiata pod wptywem pesy-
mizmu Pizmowca szybko kwituje jego zdenerwowaniem: Mozna by¢ zdenerwowa-
nym, je$li komus rozleci sie dom ijezelijest mu zimno w brzuszek (Jansson T 2001,
s. 24). Gdy zbliza sie koniec swiata. Mamusia piecze olbrzymi tort i pierniki, a gdy
rodzina szykuje ewakuacje do jasldni, staje sie mistrzynig logistyki: pakuje zapasy
ze spizarni, firany, wanne, posciele, muszle i roze z rabat... Ostatecznie to wasnie
optymistyczna, beztroska postawa rodzicéw wygrywa wobec fatalizmu Pizmowca.
Gdy kometa szczesSliwie mija Ziemieg, zostaje to podsumowane w typowo ,,mamu-
siowy” sposob: —Mamusiu —szepngt Muminek —zy Ziemiajuz ulegta zagtadzie?
- Wkazdym raziejestjuz po wszystkim —edpowiedziata Mama. —Moze nawet zosta-
lismy zgtadzeni, ale tak czy inaczej wszystkojuz mineto (Tamze, s. 147).

Bergson w swoich teoriach wyraznie sldania sie ku irracjonalizmowi i spirytu-
alizmowi, kwestionujgc rozum i wiedze jako przestanki prawidtowego rozwoju
ludzkosci. Ten Bergsonowski ton rozbrzmiewa w Komecie nad Doling Muminkow
rowniez w krytyce intelektualizmu. Czcze zachowania i osiggniecia skoncentro-
wanych na sobie naukowcOw zostajg poddane surowej ocenie w charakterystyce
postaci profesorow z Obserwatorium, Pizmowca i Paszczaka. Gdy nieustraszeni
podroznicy docierajg do Obserwatorium, przed ich oczami rozposciera si¢ naste-
pujacy obraz: Wszedzie krecito sie mnaostwo profesorow, ktorzy wchodzili i schodzili
po schodkach ze Swiecgcego mosigdzu, co chwila cosprzekrecali i mierzyli, ustawia-
li i ogladali, i wcigz robili notatki w swoich notatnikach. Bardzo im sie spieszyto
I wszyscy palili papierosy (Tamze, s. 60). Czekajg na komete i nie interesuje ich
Swiat, ludzie i ich problemy. Sg zadufani i petni samouwielbienia. Ignorujg préby
nawigzania kontaktu przez Muminka, a Ryjek dostepuje przywileju obejrzenia
komety przez teleskop, poniewaz rozpoczyna rozmowe pochlebstwem: —Duzo
styszatem o pana nadzwyczajnych odkryciach. —Naprawde? —ucieszyt sie profesor.
—Ta kometa jest naprawde piekna. Zastanawiam sig, czy nie nazwacjej od mojego
nazwiska (Tamze, s. 62). Naukowiec potrafi wyliczy¢ moment zderzenia {siodmego
sierpnia o godzinie 6smej czterdziesci dwie wieczorem), ale nie zastanawia sie, co to
oznacza. Na pytanie Ryjka, co sie wowczas stanie, udziela absurdalnej odpowiedzi:
O tym nie zdgzytem jeszcze pomystec. Ake bede bardzo doktadnie zapisywatprzebieg



wydarzen (Tamze, s. 64). Jego wysitki s jatowe, bezprodulctywne, a w swoim lier-
metycznym inteleltualizmie nie dostrzega, ze Icosztuje go on utrate wrazliwosci
na innycti oraz na pielmo Swiata. Podobnie zactiowuje sie Paszczalc, Ictorego Swiat
sprowadza sie do filatelistyld. Jest tale nienaturalnie skoncentrowany na wiasnym
albumie znaczkow, ze nie jest w stanie dostrzec i zrozumie¢ zblizajgcego sie nie-
bezpieczenstwa. Nie przeszkadza mu to jednak, aby skrytykowaé te samg wade
u swego kuzyna: —Straszny osiot. NiejesteSmyjuz krewnymi, bo zerwatem z nim
znajomo$¢. —Dlaczego? —zapytat Ryjek. —Poniewaz bytjednostronny —edpowiedziat
Paszczak. —Nic, tylko owady, owady i owady (Tamze, s. 117).

Henri Bergson w teorii ewolucji twérczej nie wyklucza istnienia wolnosci czto-
wieka, jednak uwaza, ze aby jej doswiadczyC, nalezy przetamac pragmatyzm i uty-
litaryzm. Gdy cztowiek wolny oderwie sie od kolektywnych praktyk, konwencji
| automatyzmow, moze przejs¢ do dziatan twaérczych. NaszM wolnos¢ [...] stwarza
rodzace sie przyzwyczajenia, ktorejg zaghusza, jezeli sie nie bedzie odnawiata przez
nieustanny wysitek: automatyzm czyha na nig. Najbardziej zywa my$l lodowacieje
wformule, ktérajg wyraza. Stowo zwraca sie przeciwko mysli. Litera zabija ducha
(Bergson H. 1957, s. 119). Cechy wolnoSci sprzeciwiajgcej sie automatyzmowi
nawykow reprezentuje Wioczykij. To on opuszcza Doline kazdej jesieni, aby udac
sie w sobie tylko znane strony, to on w catej konstelacji muminkowych postaci
jest najbardziej matomowny i, realizujgc zasade niedoskonatosci litery, wyraza sie
raczej poprzez dzwieki swojej harmonijki. To on wreszcie stanowi kontrapunkt
dla chciwos$ci Ryjka. Gdy ten - podczas jednej z przygéd w drugim tomie - pyta
Wioczykija, czy moze udac sie do jaskini po rubiny, ten bez wahania udziela mu
pozwolenia: —Wszystkie sg twoje? —szepnat Ryjek. —Tak, poki tu mieszkam —odpart
Widczykij beztrosko. —Wszystko, co widze, do mnie nalezy, cala Ziemia, jesli chcesz
wiedzie. 1 to mnie raduje (Jansson T. 2001, s. 37).

Gdy okazuje sie, ze rubiny sg strzezone przez olbrzymiego jaszczura, a Swo-
ja zachtannos¢ Ryjek niemal przyptaca zyciem. WHoczykij pociesza go i zarazem
wyktada wiasng zyciowg filozofie: Wiem. Wszystko wydaje sie trudne, kiedy sie chce
posiadac rozne rzeczy, nosicje z sobg i miecje na whasnost. Aja tylko patrze na nie,
a odchodzac staram sie zachowacje w pamigci. | w ten sposob unikam noszenia
walizek, bo to wcale nie nalezy do przyjemnosci (Tamze, s. 39). Postawe te potwier-
dza w tomie trzecim, tym razem komentujgc obecnos¢ czarodziejskiego kapelusza
w domu Muminkow:

—Bedziecie mielijeszczejeden mebel wigcej —powiedziat, chichoczac, gdyz nigdy
nie mogt zrozumieé, czemu ludzie cieszg sie z posiadania réznych rzeczy. Sam czut sie
zupetnie szczesliwy w swoim starym palcie, ktore miatod urodzenia (nikt nie wie zresz-
tg, gdzie i kiedy sie urodzit), ajedyngjego wasnoscig, do ktorej bytprzywigzany, byly
organki (Tenze 2006, s. 18).



Wyraznie widac, ze cechy bohatera zdazyly sie wykrystalizowac juz w obre-
bie pierwszych powiesci; reahzuje on wolng postawe tworcza, przeciwwage do
rodzinnego przywigzania reprezentowanego przez Muminki czy tez do pustych
teorii Pizmowca, ktorym on sam przeciwstawia sie wkasnym zyciem. W opozycji
do niego Witdczyldj zyje tak, jak mdwi - nie jest teoretykiem oderwanym od gor-
nolotnych stow. Jest ponadto artystg, bo sztulca jest dostepna wytgcznie dla ludzi
wolnych, za$ przynaleznos¢ do grona artystow potwierdza nieodzowny atrybut
W jego charakterystyce - harmonijka.

Podsumowujac, zaprezentowane wyzej przyktady, zaczerpniete z pierwszych to-
mow opowieSci o Muminlcach Tove Jansson, wykazaty istnienie drugiej warstwy
znaczen, ktorg w Swietle teorii Nodelmana mozna okresli¢ ,,cieniem” prymarne-
go tekstu, z perspektywy Barbary Wall —podwdjnym adresatem, wedtug Zohar
Shavit za§ —tekstem ambiwalentnym. Sg to jednoznaczne odniesienia do teorii
Spenglera i Bergsona, krytyka izolacjonistycznych postaw intelektualnych, apo-
teoza tworczej wolnosci. Ow ,,cien” dostepny jest dla bardziej doswiadczonych
czytelnikow, jednak nie powinien by¢ traktowany jako czynnik wartosciujacy lek-
ture. Jej silna dwugtosowosc dostarcza bowiem przyjemnosci obcowania z ksigzica
takze na bardziej naiwnym poziomie, ktory jest rownie cenny - to wiasnie on
pozwala uciec w Swiat prostych rozwigzan i bezwarunkowej mitosci. Nie powi-
nien by¢ automatycznie klasyfikowany jako skierowany do dzieciecego czytelnika.
Moze z niego lcorzysta¢ nie tylko dorosty, Ictory np. nie spotkat sie z pracami
Spenglera lub zignorowat fakt, ze czyta go Pizmowiec, ale rowniez ten dorosty
czytelnik, ktéry, rezygnujac z bagazu doswiadczen, poprzez regresje wczuwa sie
W dzieciecy sposdb percepcji i zanurza w lekturze na putapie, z ktérego kiedys
czytat jako dziecko. Serie 0 Muminkach mozna czyta¢ na wiele sposobow, wiele
razy i w roznym wieku. Nie zawodzi, nie nudzi, nieustannie odkrywa nowe tresci
| znaczenia. Jest to mozliwe dzieki temu, ze Tove Jansson sprawnie balansowata
na wieloadresowosci tekstu i mistrzowsko wykorzystywata jej potencjat, co warto
byto przypomnie¢ w jej jubileuszowym roku\

love Jansson urodzita sie w 1914 r. iw roku 2014 na catym Swiecie otictiodzony tiyt jej jubileusz.
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Abstrakt

W artykule skoncentrowano sie na obecnosci podwdjnego adresata w Serii powies'ci
o0 Muminkach finskiej pisarki i malarki Tove Jansson. Ksigzki te postrzegane sg w Polsce
jako literatura dziecieca, jednak wiele tresci skierowanych jest do drugiego, immanentne-
go czytelnika ksigzek dla dzieci, dorostego. Koncepcja dwuadresowosci towarzyszy litera-
turze dzieciecej od dawna (por. Barbara Wall, Emer O’Sullivan, Perry Nodelman, Zofia
Adamczykowa). Autorka zwrdcita uwage na filozoficzne zainteresowania Tove Jansson,
ktora czytata prace Henriego Bergsona i Oswalda Spenglera. Jansson nie korzysta jednak
z protekcjonalnego zwrotu do dorostego za plecami dziecka. Traktuje dzieci na réwnych
warimkach i sprawia, ze odczytajg one ksigzki o Muminkach na poziomie fascynujgcych
przygod. Dorosty dostrzeze w nich inne tresci, cho¢ by¢ moze nie zawsze skojarzy je z my-
slg znanych filozofow.


http://%e2%80%a8www.academia.edu/3600123/Audience_in_Childrens_Literature
http://%e2%80%a8www.academia.edu/3600123/Audience_in_Childrens_Literature

Abstract

Tlie paper focuses on the presence ofa double address in a series of the Moomin novels
by Tove Jansson —a Finnish writer and painter. These books are perceived in Poland as
children’s literature but a lot of content is targeted at another immanent reader of chil-
dren's books —an adult. Tlie concept of dual address has accompanied children's litera-
ture for long and first | devote some attention to a number of proposals in the approach
to this issue: by Barbara Wall, Emer O'Sullivan, Perry Nodelman, Zofia Adamczykowa.
Next | turn attention to the philosophical interest of Tove Jansson who read works by
Henri Bergson and Oswald Spengler, and undoubtedly the inspiration of their reading
can be seen already in her first novels about the Moomins. However the author does not
use a patronizing address to adults behind a child's back. She treats children on equal
terms, which makes that the Moomin books are read by them at the level of fascinating
adventure. Adults can perceive other content in them though perhaps they will not always
associate it with some views of famous philosophers.
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Introduction

Considering an individual’s life, some period of life is more critical in terms of
psychological, physiological and cognitive development. Pre-school period that
includes the first five years of life is defined as the critical period. This period is
one of the important stages because of effect on formation and shaping of perso-
nality, acquisition of basic knowledge, skills, habits. Basic information, experien-
ces, habits and skills to be obtained at an early age affects children in later life and
help him/her to be able to be constructive, creative, independent and self-expres-
sing (Oktay A. 1999; An M. 2003; Yavuzer H. 2006).

The people who wrote the children’s book should know very well all aspects of
the developmental characteristics of children and child spirit (Ataseven E, Inandi
Y. 2000). But author with this viewpoint can compare fiction that provides posi-
tive identification in children’s lives to heroes.

Ministry of Education determines one of the purposes of the pre-school edu-
cation that helps children gain “children’s physical cognitive and emotional deve-
lopment and have good habits”. The 2012 program included development areas,
gains and indicators forming them. The aim of program is children having skills
enabling the individual and social harmony in social and emotional areas rise.
Ihe program aims to develop child’s speech skills, self-expression and understan-
ding of others in the field of language development. There is problem with some
training materials and teaching devices that teachers need in these areas. Eor this
purpose, gains and indicators in the project will be submitted to pre-school in-
stitutions by writing a range of illustrated story books. This project will support
children’s development by using these stories including indicators of social, emo-
tional and language development.

The importance of the study

The books hold a very important place in the development of pre-school chil-
dren. Children’s books writers should recognize the child’s developmental charac-
teristics and spirit. But pre-school teachers and parents cannot find a lot of useful
books in Turkey. In Turkey, when examining children’s books on the market today
with commercial concerns of a substantial portion of the area of expertise of pe-
ople who are not closely related to children’s books can also be seen unqualified.
Tliere is a great need to write new stories in this field. Therefore, this study is
conducted. In this study, the stories were written for children in early childhood.
Tlie stories were written according to the early childhood curriculum of Ministry
of Education in Turkey. Especially in the field of pre-school for the first time in
Turkey will be a university support to these books, completely free from commer-



cial concerns, will be introduced for scientific purposes. This study is supported
by Dokuz Eylul University.

The aim of the study

The aim of this study is to support young learner’s development through wri-
ting stories of which effectiveness has been proved with an experimental method
that is appropriate for the indicators defined in the curriculum ofearly childhood
education prepared by the Ministry of Education in Turkey. Another aim of the
study is to write story books which will be as a guide for the parents who are in
need of being directed and for the teachers working in this field. Some examples
given in the characters of the stories through some messages, emotions and ac-
tions of the character of the book and the solutions found for the problems in the
story are the good examples for young learners to be emulated. Using some of the
characters of our story, we aimed to give the right messages. These messages were
consistent with curriculum of early childhood education of Ministry of Educa-
tion in Turkey.

Procedure

The experimental group of20 children and control group of 20 children, parti-
cipated in the study. Schools in Turkey were opened on September 15th. The stu-
dy started on September 28th. The experimental study took ten weeks. Although
the pilot study conducted, the experimental study is ongoing. Because the study
is not finalized yet, we cannot present our data and the results. We just present
the stories and the connections between the curriculum gains and indicators. In
pilot study, the stories were read by the teacher to the children in their class and

the pictures displayed by the projection.

The stories

The main character’s name is “Ezo”. Ezo is 5 years old girl. Her adventures with
her friends and family are subject of the stories. The titles of the written stories are:
Ezo’s magnificent adventure
We're going to the library
Word game
Ezo goes to the sea balloon trip
Ezo in the forest
Time machine
A day in the future Children’s Day

N kR WD



8. Ezo’s sea adventure
9. Ezo and Pimpiri
10. Birthday cake
11. Children in horse farm
12. Ezo goes to the movie
13. Ezo on holiday
14. The children sing
15. Ezo was lost
16. Ezo in the pyramids
17. Ezo in toy museum
18. Ezo goes to fair
19. Ezo at the Museum of History and Art
20. Ezo in the children’s library

Samples of the stories

The relationship between stories and the early childhood program’s indicators
are presented below on some examples;

STORY (Time machine) CURRICULUM
In this story the child is told to go back Gain: to recognize the value of works ofart.
into our characters with a time machine.
lhey're faced with famous Turkish painter Indicators:
“Osman Hamdi Bey” To say that they saw and heard works of art.
Our characters are affected by his table: To describe his/her feelings about works of art.

“Trainer of the turtle”
'lhey understand the importance of the
pictures and painters for society.

Source: own elaboration, 2014

An eKample story [Children's Feast)

Gain:
* to explain different nature of culture

Indicators:

* to tell about own countries of nature

 to tell about own country and the other countries in the nature of some/
different things

* to tell about another countries’ special culture characteristics.



Children’s Feast

In this story, Ezo and her friends are celebrating international Children’s Day.
They meet with Japanese child. They learn about his culture.

This child’s name is Yanakim. Yanakim mentions about their celebrations, boys’
and girls’ days.

Yanakim tells them about their foods and wearings.



He talks about Japanese cultural aspects, like origami.

1 |
[ I

Ezo and her friends mention about their culture, such as Ebru art.

Tliey are very happy to learn about different culture.



Conclusion

In stories that text process is completed, topics are based on human relations
that enrich children’s thoughts and feelings. Child relations with his/her fami-
ly, relatives, friends, teachers and the ever-expanding environment are described.
Both arranging of these relations accurately and the protection of universal and
national values, and curiosity to know and to imderstand that is the biggest fact
of life that is in the foreground.

Illustration efforts have started in accordance with the work plan. Some featu-
res of the story characters repeated, so the characters were provided to be more
memorable. Pictures of the story Zaman Makinesi and Ezo ile Efe Tatil Yapiyor
are as follows. lllustration process has completed in November-December 2014
and then experimental studies have started. After the end of the experimental
process, text-creating and illustration process will be repeated, fictional structure
will be organized and final form of the stories will be created.
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Abstract

The aim of this project is to support young learners development through writing
stories ofwhich effectiveness has been proved with an experimental metliod that is appro-
priate for the social-emotional attainments and indicators in curriculum of early child-
hood defined by Ministry of Education in 2012. Another aim of the project is to write
story books which will be as a guide for the parents who are in need of being directed
and for the teachers working in this field. Some examples given in the genres of fairy tales
and stories through some esthetic messages emotions and actions of the character of the
book and the solutions found for the problems in the story are the good examples for
young learners to be emulated for daily life. Therefore writing literary books for children
is a very significant matter which great importance should be attached to. Tlie
who are going to write books for children should know the developmental /”~ects of



children, understand their spirit deeply, pay attention to their likes. These people should
also give examples through using simple and fluent language and write the books with
a natural manner of narration. Only such writers can make the children face with the
characters and the fictions which emulate them for something in a positive way. But
today as the child books in the market are taken into consideration it is easily seen that
most of the books have been written by imqualified people with a commercial concern.
Early childhood teachers working in the field and the parents have trouble in choosing
quality books. There is a great need of quality books which should be written appropria-
tely tor the attainments and the indicators defined in the current curriculum of Ministry
of Education. Moreover this study will meet such need. In this study, experimental and
control group will be used for pre-test and post-test. The study was held in the Pre-school
of Buca Avukat Ilhan Ege. Twenty children were involved in control group and the other
twenty children were involved in experimental group. Also the study was applied in class
environment and lasted for 10 sessions. The effectiveness of the child books was measured
through gained data.

Abstrakt

Celem omowionego w artykule projektu jest wspieranie rozwoju miodych ucznidéw
poprzez pisanie opowiadan, ktorych skuteczno$¢ zostata potwierdzona metoda ekspery-
mentalng, odpowiednig dla ich osiggnie¢ i wskaznikéw spoteczno-emocjonalnych okre-
Slonych w programie nauczania wczesnej edukacji opracowanego przez Ministerstwo Edu-
kacji w 2012 r. Kolejnym celem projektu jest stworzenie ksigzek, ktdére majg stuzy¢ jako
przewodnik dla rodzicow i nauczycieli. Niektore podane w gatimkach bajek i opowiesci
przyktady emocji i dziatan oraz rozwigzan probleméw sktaniajg do wykorzystania icti przez
miodziez w zyciu codziennym. Dlatego pisanie ksigzek literackich dla dzieci jest bardzo
znaczacg kwestia, na ktorg nalezy zwrdéci¢ uwage. Ludzie, ktorzy zamierzajg pisa¢ ksigzki
dla dzieci powinni mie¢ wiedze na temat aspektow rozwojowych dzieci, rozumie¢ do gte-
bi ich wnetrze duchowe, zwraca¢ uwage na ich preferencje. Osoby te powinny réwniez
Swieci¢ przyktadem poprzez zastosowanie prostego i ptynnego jezyka, a takze pisac ksigz-
ki, stosujgc naturalny sposob narracji. Tylko tacy pisarze moga sprawic, ze dzieci stawiajg
czota bohaterom i fikcji, ktére stymulujg je w pozytywny sposéb. Ale dzisiaj, kiedy bierze
sie pod uwage ksigzki dla dzieci dostepne na rynku, mozna tatwo zauwazy¢, ze wiekszos¢
z nich zostata napisana przez niewykwalifikowanych ludzi z koncernéw handlowych. Na-
uczyciele wczesnej edukacji i rodzice majg problemy w wyborze ksigzek o wysokiej jakosci.
Istnieje potrzeba dobrych ksigzek, ktore powinny by¢ pisane odpowiednio do osiggniec
i wskaznikow okreslonych w obecnym programie nauczania Ministerstwa Edukacji. Opi-
sane badanie odpowiada tym potrzebom. W jego realizacji, do przeprowadzenia wstepnego
I koncowego testu, wykorzystano grupe eksperymentalng i kontrolng. Odbyto sie w przed-
szkolu w Buca Avukat Ilhan Ege. W grupie kontrolnej i eksperymentalnej wzieto udziat po
dwadziescioro dzieci. Badania byty prowadzone w Srodowisku klasowym i trwaty 10 sesji.
Skuteczno$¢ ksigzek dla dzieci zostata wyrazona za pomocg uzyskanych danych.
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Dziwna sprawa z tymi smokami—Xkiedys wszyscy na niepsioczyli, a dzisiajjest
moda, aby mowi¢ o nich jak najlepiej. Moze dlatego, zejuz dawno nikt zadne-
go smoka nie widziat i niektérym sie wydaje, Ze s one réwnie sympatyczne jak
swinki morskie lub hodowlane zédwie. Trudnopowiedziet. W kazdym razie smok,
0 ktorym bedzie za chwile mowa, nie byt zbyt sympatyczny. Szczerze méwiac, nie
byl sympatyczny ani troche, prosze sie wiec nad nim zbytnio nie litowac.

(Kasdepke G. 20064, s. 7)

Obustronicowa ilustracja przedstawia trzy smoki w blizej nieokreSlonej prze-
strzeni. Autorka jest Elzbieta Wasiuczynska, tworczyni m.in. cieptego, przytulne-
go domu Pana Kuleczki' i petnych barwnego rozmachu, inspirowanych foll-dorem
basniowych wizji w zbiorze Cudowna studzienka. Basnie polskie (2013). Tu jednak
ilustratorka (choC z trudem) staneta na wysokosci zadania, zdecydowanie nieod-
powiadajacego jej twbrczym preferencjom”: smoki faktycznie nie zachecajg do za-
warcia z nimi blizszej znajomosci. Czteroletnia Kornelka, mitosniczlca ksigzeczki,
lubi zastanawiac sie, ktdry z nich jest najgrozniejszy. Tym razem oznajmia: - Smok
wawelskijest najmniej sympatycznym smokiem na ziemi.

Nastepuje chwila zastanowienia. Nela pokazuje ilustracje ze smokami i dodaje
z naciskiem: Na tej ziemi.

Korekta stowna Neli moze budzi¢ mimowolny usmiech; struktura wypowiedzi
nasuwa analogie do stynnych stow Jana Pawda Il z 2 czerwca 1979 r.. Niech zstapi
Duch Twoj i odnowi oblicze ziemi. Tejziemi! C6z jednak dla mojej corki znaczyty
w tym momencie stowa ,,na tej ziemi”? Sadze, ze w stowach tych wyraza sig, istnie-
jace na razie w zalgzku, przeczucie specyficznego ontologicznego i poznawczego
statusu rzeczywistosci, z ktdrg dziecko spotylca sie poprzez lekture; ze chodzi o Iad,
ktory zwie sie Fikcjg Literacka. Zarysy sa poczatkowo niejasne i maty cztowiek
przemierza go, nie zdajac sobie w petni sprawy z jego tozsamosci - podobnie jak
Kolumb, przekonany, ze znajduje sie u wybrzezy Indii. W koncu jednak Nowa
Ziemia uzyskuje swoje wiasne miano, potwierdzajgce jej odrebnos¢. Tylko na ,.tej
ziemi”, potaci majgcej w tym przypadku takze fizyczne granice, wyznaczone ilu-
stracjg Wasiuczynskiej, smok wawelslci jest najmniej sympatyczny. Bo na ziemi,
ktora dookreslen nie wymaga, po prostu smokow nie ma.

" Na cykl autorsrwa Wojciecha Widtaka sktadajg sie ksigzki: Pan Kuleczka (2002); Pan Kuleczka.
Skrzydta (2003); Pan Kuleczka. Spotkanie (2004); Pan Ktdeczka. Swiatkbo (2006); Pan Kuleczka. Dom
(2008); Pan Kuleczka. Radost {20\2). Pulilikacja ksiazkowa poprzedzona tiyta drukiem znacznej czesci
opowiadaf w miesieczniku ,,Dziecko”.

- W wywiadzie na pytanie o iiiuliionego ilustratora Wasiuczynska odpowiedziata: Po dtuzszej mece
wyhrat/thym januszit Grahiafskiego. Ujmowata mnie zawsze fekkos¢ ifinezyjna swobodajego itustracji. Jego
prace sq tak nasycone stoficem i zackjwytem dia Swiata, zejest to zaraztiwe (Wasiuczynska E. 2014 [online]).
Wasiuczynska jest z pewnoscig zarazona skutecznie; jej autorski styl takze wyraza zdecydowanie afirma-
tywny stosunek do $wiata.



Ksigzeczka, ktorej fragment zacytowatam, nalezy do wydanej w latach 2005-
-2006 r. serii Kolekcja Dziecka. Sktada sie ona z 20 basni opowiedzianych na nowo
przez dwoch pisarzy: jednego z najpopularniejszych obecnie w Polsce autorow
literatury dzieciecej, Grzegorza Kasdepke, oraz subtelnego poety i znawcy kultury
srodziemnomorskiej, Jarostawa Mikotajewskiego. Atrakcyjna i przyjazna dzieciom
szata graficzna oraz Swiezo$¢ narracji obu autorow sprawiajg, ze seria ta towarzy-
szy nam (mnie i corkom, obecnie dziesiecioletniej Zuzi i piecioletniej Kornelce)
od chwili jej wydania niemal nieustannie. Zarazem stanowi dla mnie szczegolnie
wdzieczne (cho¢ naturalnie, nie jedyne ani dominujgce) pole do refleksji nad dzie-
ciecymi spotkaniami z fikcja literacka.

Moj artykut wyrasta zatem z dwojakiej inspiracji: profesjonalnego zaintereso-
wania literaturg piekng (w tym takze literaturg i ksigzkg dzieciecg)™ oraz osobi-
stego doswiadczenia. Prawie dziesieC lat praktykowania roli posrednika lektury
zaowocowato wieloma obserwacjami, dotyczacymi rozwoju kompetencji lektu-
rowych i samoswiadomosci czytelniczej dzieci. Bytam i nadal jestem Swiadkiem
i w jakiej$ mierze wspotuczestnikiem procesu inicjacji literackiej. Proces ten moge
postrzegaC w pogtebionej perspektywie: catosciowego rozwoju dwéch (bardzo
roznych) dzieciecych osobowosci. Punktem wyjscia jest autentyczne, indywidual-
ne doSwiadczenie, nie teoria. Dlatego obserwacje, ktorymi chciatabym sie podzie-
li¢, nie majg cech syntetycznego ujecia. Podstawowg kwestig, na ktorg chciatabym
zwrdci¢ uwage, jest stosunelc dziecka do samej literackosci, rozumienie fikcji lite-
rackiej.

Przywotang na wstepie artykutu refleksje Neli bezposrednio sprowokowata
metaliteracka uwaga na temat smokdéw. Istotnie Grzegorz Kasdepke jako opo-
wiadajacy chetnie podejmuje gre z basniowa konwencjg"*; cechuje go upodobanie
do przekornych, autotematycznych wstawek, ktore stanowig szczegdlng okazje do
ujawnienia sie dzieciecej Swiadomosci literackiej.

Inny przyktad, tym razem zanotowany przeze mnie przy wspoélnej lekturze ba-
sni Stoliczku, nakryjsiel, z tej samej serii i w opracowaniu tegoz autora (2006b). Tu
w centrum fabuty znajdujg sie podarki, otrzymywane kolejno przez trzech braci
po ukonczeniu przez nich nauki zawodu. Sprawiajg one wrazenie niepozornych
lub wrecz zbednych, ich prawdziwa wartos¢ ujawnia sie dopiero osobie wtajemni-
czonej. Sredni brat dostaje osta wraz z objasnieniem, by wtedy, gdy zabraknie mu

Ksigzke wymieniam nie ze wzgledu na mozliwo$¢ uwzglednienia perspektywy $cisle biblioteko-
znawczej (ta nie lezy bowiem w zakresie moich zainteresowan naukowych), lecz z uwagi na bliskg mi
koncepcje ,,dzieta integralnego”, w ktorym wymiar literacki i wizualny sg réwnorzednymi nosnikami
znaczenia. Koncepcje te i jej realizacje w ksigzkach przeznaczonych dla dzieciecego odbiorcy obszernie
omawia Krystyna Zabawa (2013).

Niekiedy owa metaliteracko$¢ wydaje sie przesadna, zaktdca czytelnos¢ przekazu i niemalze niweczy
mozliwos¢ dzieciecego odbioru (tak jest w moim odczuciu w przypadku Calineczki tej samej serii).



pieniedzy, podniost ogon zwierzecia. Mtodzieniec reaguje na owg rewetacje z duzg
rezerwg, poniewaz:

Nie bytjuz dzieckiem i doskonale wiedziat, co moze wypas¢ osiotkowi spod ogona.
Osiotek okazatsiejednak osiotkiem niezwyktym —tak toprzewaznie z bajkowymi osiot-
kami bywa (Kasdepke G. 2006b, s. 22).

| tu pada Icomentarz Neli na temat boliatera basni: Ale dla niego to niejest bajka!

Istotnie. Bohater jest wewnatrz fabuty: dta niego to czysta prawda, jalckcotwietc
niespodziewana. Dlatego tez, gdy juz poznaje wiasciwosci swego osiotca, od razu
przyjmuje je jako oczywistos¢”,

Seria Kolekcja Dziecka takze z innego wzgledu sprzyja ujawnieniu kwestii lite-
rackosci. Sktada sie ona w wiekszosci z popularnych basni, niejednokrotnie zna-
nych matym odbiorcom talcze z innych przekazow. Wielo$¢ wersji, roznorodnosc¢
wcielen tego samego, rozpoznawalnego schematu fabularnego moze oczywiscie
pozosta¢ dla dziecka niezauwazalna. U nas w domu tak nie jest; zarowno ze wzgle-
du na to, ze Swiadomie podsuwam miodszej cdrce rozne wersje basni, jak i na
jej wiasng inicjatywe. Pamietajagc o tym, ze w biblioteczce ma rozmaite dostepne
mozliwosci, Nela wybiera jedng z nich lub zyczy sobie lektury dwoch wersji po
kolei. Korzystam z olcazji, by dowiedzieC sie, jak postrzega roznice miedzy nimi.
Oto przyktad z ostatnich tygodni, odnoszacy sie do nowo poznanej basni Grim-
mow, Roszpunki.

Pierwsza wersja to typowa wspotczesna adaptacja:

Dawno temu zyko sobie pewne mtode matzenstwo, ktére oczekiwato narodzinpierw-
szego dziecka. Kazdego dnia kobieta spogtadata tesknie na ogrod po sasiedzku, peten
pieknych kwiatéw i roznych jadatnych rostin. Na widok jednej z nich —roszpunki —
kobiecie az ciekta stinka.

—Prosze, mezu —rzekda w koncu —przynie§ mi troche roszpunki. Mam na nig wietka
ochote. Jest taka pyszna i ma takie $liczne biekitne kwiatki!

Maz nie chciat sig zgodzic, poniewaz ogrod natezat do starej wiedzmy, Ktorej sie bat
{Swiat basni 2014, s. 65).

Druga to polskie thumaczenie telcstu braci Grimm:

Zyki sobie maz i zona, ktorzy przez dugi czas daremnie pragneti dziecka. Wreszcie
zona powzigta nadzieje, ze Pan Bag spetni ich zyczenie. W domku ich byto na strychu
malenkie okienko, z ktdrego widac byko wspaniaty ogrod, peten najpiekniejszych kwia-

N Moze tez Nela niezupetnie sSwiadomie krytykuje poczatkowy sceptycyzm $redniego brata, bo wszak
basniowych bohatercW nie dziwig smoki ani méwiace wilki.



tow i warzyw. Ale ogrdd otoczony byt wysokim murem, a nikt nie wazyk sie wejsc don,
gdyz natezat on do ztej czarownicy, Ktéraposiadata wietkg moc i Ktorej wszyscy sie bali.

Pewnego dnia kobieta, wygladajgc na ogrodprzez okienko, ujrzata grzadke, na kto-
rej rosta niezwyk#te bujna roszpunka —byta tak Swieza i zietona, ze kobieta zapragneta
jej skosztowac, i myst ta nie odstepowatajej ani na chwite. Wkrotce tez zaczeta btedngc
i chudngl. Gdy to maz spostrzegt, przerazit sie i zapytat:

—Czego ¢i brak, droga zono?

—Ach —odparta kobieta —esti nie skosztuje roszpunki z ogrodu czarownicy, umre
zpewnoscig {Basnie braci Grimm 1998, s. 21).

R&znice sg wyrazne —poza oczywistym dla adaptacji skroceniem jest tu niestety
stylistyczna niekonsekwencja (a mowiac bardziej wprost, niechlujstwo); trywiali-
zacja wypiera powage basniowej narracji. A jak postrzega roznice pieciolatka? Po-
czatkowo woli te pierwszg wersje, bo jest krotsza iprostsza do wyttumaczenia (tj. do
zrozumienia). Trudno, czytamy. W potowie lektury ku mojej cichej radosci Nela
przerywa i prosi jednak o basn z drugiej ksigzki, bojest +adniejsza i ma wigcej stow.

Ta basn nasuwa matej czytelniczce jeszcze jedno pytanie, wynikajgce z rozbiez-
nosci obu wersji: jaka wiasciwie jest roszpunka? Ta z biekitnymi kwiatkami nie
wyglada, wbrew telcstowi, na przysmak (kto nie unika ogrodowej zieleniny, ten
wie, ze przydatnoscig kulinarng cechuje sie ona przed kwitnieniem). Google spie-
szy z pomocg, cho¢ z oporami: po wrzuceniu hasta ,,roszpunka” w grafice ukazujg
sie dziesigtki dtugowtosych basniowych pielcnosci; przy odrobinie uporu mozna
tez odnalez¢ kilka skromnych roslinek. Naturalnie bez kwiatkow.

Natomiast dla mnie sytuacja jest okazjg do kolejnej refleksji, o bliskim sasiedz-
twie tego co basniowe, z tym, co rzeczywiste. Sgsiedztwie nieuniknionym w litera-
turze, a stanowigcym na etapie literackiej inicjacji wyzwanie poznawcze.

Swiat kilkulatka przypomina bowiem starogrecki chaos, kottowanine zywio-
tow, z ktorej wytonig sie idee. To czas uprawiania filozofii, pytan fi.mdamental-
nych, ustalania ontologicznycli podstaw bytu. Czas pierwszych prob postugiwania
sie mndstwem kuszacych kategorii, ktore niosg obietnice porzadku.

WsSrdd nich istnienie i nieistnienie to kategorie absolutnie podstawowe. Pa-
mietam pytania czteroletniej Zuzanki, z punktu widzenia dorostych monotonne
| niekiedy nawet irytujgce: czy BabaJaga naprawde istnieje? Czy dinozaury istnie-
ja? Czy bakterie istniejg? Ajaszczurki? I wreszcie: c¢zy Zli ludzie naprawde istniejg?
Z niejakim dyskomfortem psychicznym odpowiadam, ze tak, na co z kolei sty-
sze petne zaskoczenia 000. Baba Jaga nagle weszta do dzieciecego pokoju, zywa
I prawdziwa.

A teraz Nela przy lekturze przywotanej juz ksigzeczki o smoku wawelskim pyta:
smokijuz teraz nie zyjg, prawda? Coreczce smoki pomylity sie, o co nietrudno,



z dinozaurami”. By¢ moze dlatego, ze z prehistorycznymi gadami spotkata sie
w kontekscie, ktory wigze je z tematem dzieciecych lekow. Przesympatyczny We-
soty Ryjek dowiaduje sie o nich z ksigzld czytanej mu przez tate:

Wiecie, co to byty dinozaury, prawda? Takie rozne, ale wszystkie duze. Na obrazkach
zobaczytem, ze niektore miaty dtugie szyje, a inne rogi, ajeszcze inne dtugasne dzioby,
w dodatku z zebami, takjakby sam dziob im nie wystarczat. Tatapowiedziat, ze nawet
najmniejsze z dinozauréw byly wieksze od prosiaczka, a najwigksze byty wieksze od
domu. Sprobowatem sobie wyobrazi¢ takiego dtugoszyjego stwora wiekszego od naszego
domu i zrobito mi si¢ troche niewyraznie (Widtak W. 2010, s. 38).

Dlatego tata musi synka zapewni¢: Zaden dinozaur nieprzyjdzie. Napewno. Di-
nozaury byty kiedys, ale terazjuz od bardzo dawna ich nie ma. Ja ich nigdy nie widzia-
tem, nawetjak bytem bardzo maty (Tamze, s. 40), a nawet wspolnie z nim przeszukac
ogrod. Ja musze tylko wyjasni¢ (a raczej przypomnie€) Neli, ze smold wystepuja
w basniach, a dinozaury to autentyczne, cho¢ wymarte zwierzeta. To wystarczy, by
corka podjeta temat i sama wskazata dalsze r6znice miedzy nimi. tylko smold sg
dziwne, maja, jak na ilustracjach Wasiuczynsldej, trzy gtowy lub osiem oczu. To
szczegoty budowy morfologicznej, ktore faktycznie zalcwestionowaé moze zarOw-
no wiedza potoczna, empirycznie uzyskana przez pieciolatke, jalc i fachowa wiedza
przyrodnilca. Zartobliwie pisata o tym Szymborslca w wierszu Tomasz Mann:

Drogie syreny, tak musiato byc,

kochanefauny, wietmozne anioty,

ewotucja stanowczo wyparta sie was.

Nie brakjej wyobrazni, ate wy i wasze

ptetwy z™ebi dewonu apiersi z atuwium,
wasze dtonie patczaste a u nog kopytka,

te ramiona nie zamiast ale oprdcz skrzydet,

te wasze, strach pomystec, szkietetki-dwutworki
nie w pore ogoniaste, rogate z przekory

albo nagape ptasie, te zlepki, te zrostki,

te sktadanki-cacanki, te dystychy

rymujgce cztowieka z czaplg tak kunsztownie,
zefruwa i nieSmiertelnyjest i wszystko wie
—przyznacie chyba same, ze bytby to zart

I nadmiar wiekuisty, i kiopoty,

ktorych przyroda mie¢ nie chce i nie ma (Szymborska W. 2005, s. 144)7,

Istnieje hipoteza tgczaca chinskie podania o smokach z odkrywaniem wykopahsk gadéw prehisto-
rycznych.
N Wiersz z tomu Sto pociech.



Oczywiscie, poziom wiedzy i Swiadomosci, z ktdérego przeprowadzona jest ta
stanowcza, acz uprzejma odprawa dana syrenom i faunom, jest w Swiecie rze-
czywistym niespotykany. Dziecko przestaje wierzy¢, ze krasnoludki sg na Swiecie
0 wiele wczesniej, nim zyska (jesli zyska) funkcjonalng wiedze o rozwoju kregow-
cow, pozwalajagcg na przeprowadzenie takiej naukowej krytyki. Mowigc najpro-
sciej: uczony wywod przeprowadzony przez podmiot wiersza Szymborskiej jest
w Swiecie realnym zupetnie zbedny: brak mu adresata.

Istotna natomiast dla dziecka jest sama kwestia rozroznienia miedzy tym, co
wykreowane przez ludzkg fantazje, a co rzeczywiste. Anna Sobolewska, opowia-
dajac o rozwoju swojej céreczki Celi, wspomina zwiedzanie Zamku w Warszawie
lwrazenie, jakie na dziewczynce wywart tron kréla Stasia:

Wspo6lnie z tata] utozyli piosenke, zaczynajacg sie od stow: ByliSmy na Zamku
prawdziwego krola... Cele najbardziejporuszytfakt, ze ten krol nie byt bajkowy, tytko
prawdziwy (Sobolewska A. 2002, s. 87).

Zdumienie towarzyszace odkryciu, ze krol moze by¢é prawdziwy, fatwo zrozu-
mie¢; by¢ moze wielu z nas ma w pamieci analogiczne doswiadczenia wiasnego
dziecinstwa, dotyczace krolow, krélewien, patacow czy karoc. Pamietam jednak
takze (choC nie moge obecnie tego zlokalizowac), ze czytajgc jako nastolatka po-
pularng wowczas wsrdd dziewczat ,,Filipinke”, znalazkam w jednym z numeréw
opowies¢ czytelniczki o tym, jaki szok przezyta, spotykajac sie w dziecinstwie
pierwszy raz oko w oko... z krowg. Wychowujac sie w miescie i krowy znajac
z obrazkéw w ksigzlcach, byta przekonana, ze jest ona basniowym stworzeniem na
rowni ze smol-dem.

The mean is a message —wedle stawnego stwierdzenia Marshalla McLuhana.
Czyzby dla owej dziewczynki ,,obrazek w ksigzce” stanowit tak silny wskaznik
fikcyjnosci? Z pewnoscig jest to przypadek niezmiernie daleki od reguty, ale prze-
ciez mozliwy. Z mojego doswiadczenia posredniczki lektury pamietam natomiast,
z jakg podejrzliwoscig piecioletnia wéwczas Zuza przyjeta encyklopedie przyro-
dy firmowang postaciami z Disneyowskiego Kubusia Puchatka {Moja pierwsza...
2008). Poczatkowo uznata, ze wszystko w tej ksigzce jest wymyslone, a gdy wy-
ttumaczytam jej, ze autor wprowadzit basniowe postaci, by zacheci¢ dzieci do
lektury, uznata ten pomyst za gtupi.

Wasiuczynska rclacjonujc jedno zc spotkan autorskich: W Gtogoczowie —malej miejscowosci napiek-
nej trasie Krakéw-Myslenice - bawiliSmy sie z pierwszakami, rysujac wizerunki wymarzonych zwierzakow.
Byly smoki, pegazy i... pingwiny. (A takze koty, psy, wieloryby, papugi, Kucyki, jednorozce) {Zwierze, o kto-
rym marze 2014 [online]). Mozna sie zastanawia¢, z czego wynika to pomieszanie - czy z odmiennych
interpretacji zadania (a konkretnie czasownika ,,marzy¢”), czy tez z probleméw w odr6znianiu fantazji
od realnosci.



w pedagogice istniejg nurty —chocby Marii Montessori —ktore w trosce
0 ksztattowanie u dziecka jasnego i adekwatnego obrazu Swiata rugujg z edukacji
najmtodszych basn. Sama nie tylko nie podzielam tak skrajnego stanowiska, ale
nie zgadzam sie tez z szeroko akceptowanymi zaleceniami, by ilustracje dla naj-
miodszych byty w petni realistyczne, a dopiero na p6zniejszym etapie wprowadza-
ty element niezwylctosci, odrealnienia, fantazji** Ston na rowerze. D ziwne - orze-
kta z powagg catkiem mata céreczka mojej Icolezanki po dtuzszym przygladaniu
sie ilustracji przedstawiajgcej rzeczonego stonia; uwazam, ze takie samodzielne
konstatacje sg cenne i nie ma sensu pozbawiaC dzieci okazji do ich wygtaszania.
Wspomniany Kubu$ Puchatek nie zaszkodzit tez mojej corce, a wnikliwa, owocu-
jaca mnostwem jej pytan wspolna lektura encyklopedii nauczyta mnie, jak wielld
(i niekiedy zaskakujacy dla dorostego) bywa dzieciecy trud zrozumienia realnego
Swiata. Nie sadze, by Sciste oddzielenie smokéw od dinozauréw oraz stoni na sa-
wannie od stoni na rowerze mogto te trudnos$¢ znaczaco zmniejszyc.

Zas czar filccyjnego Swiata, iluzja jego prawdziwosci moze prysnac catkiem nie-
spodziewanie. W$rad licznych Swiadectw przywotam pochodzace z btoga literac-
kiego zwigzanego z Dyskusyjnym Klubem Ksigzki (DKK) biblioteki w Olsztynie.
Autorka btoga przypomina jedng z perypetii zwigzanych z Czarodziejsldm Kape-
luszem, ktory pojawit sie w Dolinie Muminkow. Pizmowiec, szukajacy spokoju
1odosobnienia w jaskini: [...] owingt sie kocem i wyjawszy sztuczng szczeke wio-
zytja do kapeiusza, zeby sie nie zapiaszczyta. Wkrotce usnat - spokojny i szczestiwy
(Jansson T. 1982, s. 67). Niestety, byt to wiasnie Czarodziejski Kapelusz, ukryty
tam wczesniej przez rodzine Muminkow. WKkrétce stajg sie oni $wiadkami szoku-
jacego zachowania Pizmowca, 0 ktorym sadzili, ze jest zawsze taki spokojny ipeten
godnoSci (Tamze, s. 71). Idg zatem na zwiady do jaskini, w ktdrej znajdujg pusty
Czarodziejski kapelusz, na piasku za$: dziwne $lady, jak gdyby Kktos tam tanczyt
i skakat (Tamze, s. 72). Nie wygladajg na $lady tapek Pizmowca ani w ogéle tapelc.
Pizmowiec za$ nie chce wyjasnic, co go przerazito. Tekstowi gtdbwnemu towarzyszy
tu przypis Tove Jansson:

Jesli jesteScie ciekawi, w co przemienity sie sztuczne zeby Pizmowca, spytajcie o to
waszej mamusi. Ona z pewnoscig bedzie wiedziata (Tamze, s. 72)".

Uscislajac: nie zgad/am sie z rym jako z kategorycznym zaleceniem. llustracja nie stuzy wykacznie
- ani nawet przede wszystkim - zdotiyciu wiedzy o Swiecie rzeczywistym. Wiele oliiektow i zjawisk po-
zostaje dla dziecka tak naprawde niewyolirazalnych, dopdki nie spotka sie ono z nimi w rzeczywistosci.
Przyktadowo: jak ilustracja moze da¢ wyot-)razenie 0 ogromie morza? Allio o giebokim mroku nocy
pozliawionej Zrodet Swiatta, w ktérym naprawde nic nie wida¢? llustracja w duzej mierze stuzy nauce
identyfikacji ikonicznych wyobrazen. Jej odczytanie jest kwestig sprawnosci w postugiwaniu sie okre-
Slonym kodem kulturowym. W ramach owego kodu np. woda jest niebieska, choé¢ kilkuletnie dziecko
moze samo sformutowac spostrzezenie, ze prawdziwa woda nie ma koloru.

Autorka btoga cytuje ksigzke obszerniej, ja tylko minimum konieczne do zrozumienia tresci.



Autorka btoga konkluduje;

Naprawde jestem bardzo ciekawa co odpowiadaty wasze mamusie!? Albo —jezeli
jestescie mamusiami —to odpowiedziatyscie swoim dzieciom?

Moja mamusia jest realistkg i powiedziata, ze autorka nie wiedziata co wymyslic
I dlatego tak napisata...

Bytam srodze zawiedziona tym co ustyszatam {W co przemienity sie... 2013 [on-
line]).

Zapewne w tym przypadku przyczyng zawodu byt rozziew miedzy czytelnikiem
idealnym zatozonym przez pisarke™, a realnym, bezlitosnie demaskujgcym sposob
istnienia Swiata Muminkow jako w petni zaleznego od autorki; w dodatku autorki
ocenionej nie jako wszechwadna na terenie literackiego zmyslenia, lecz po ludzku
utomna.

Bywa i tak, ze sam autor tekstu niechcgcy przyczynia sie do zburzenia iluzji.
Nawet dziecko potrafi bowiem dostrzec pekniecia w tekscie, wynikajace z jego
niedoskonatosci. Gdzie mieszka Julka, tytutowa bohaterka Wieloryba Renaty
Pigtkowskiej (2014) - jest kwestig nieobojetng dla moich corek, ktorych szkolne
I przedszkolne kolezanki mieszkajg bardzo rozmaicie —w domkach jednorodzin-
nych, kamienicach i blokach. Dlatego dziewczynki z tatwoscig zapamietuja, ze
Julka w jednym z rozdziatow ksigzki mieszka w domku, w innym w bloku. 1 nie
chodzi bynajmniej o przeprowadzke bohaterki, tylko o zapomnienie autorld, dla
ktorej ta kwestia fabularnie nie ma znaczenia. W tym konkretnym przypadku
zachowatam sie jak owa mama-realistka z cytowanego btoga i wprost oznajmitam
dzieciom, ze autorka sie pomylita.

Bywajg jednak sytuacje bardziej subtelne. Niejednokrotnie wigzg sie one z ka-
tegorig narratora. Gdy bytam dzieckiem i z upodobaniem stuchatam bajek z piyt
winylowych'?, kategoria ta pojawita sie w mojej Swiadomosci z tego prostego po-
wodu, Zze w obsadzie kazdej z basni muzycznych narrator byt osobng rolg aktorska.
Nela samodzielnie doszta do tej kategorii, poprzez pytanie odniesione do czyta-
nych jej ksigzek: kto to moéwi? Trudno mi oceni¢, czy zadataby je, gdyby miata
do czynienia wytacznie z narracjg auktorialng. W kilku z jej ulubionych ksigzek
narrator jest jednak zarazem bohaterem. 1tu zdarzajg sie sytuacje problemowe.

W Kocich historiach Tomasza Trojanowskiego mamy do czynienia z trojka pet-
nych inwencji, nieobliczalnych w swych poczynaniach kotow - Hermanem, Zofig
I Guciem —oraz ich opiekunem, zwanym przez koty Duzym. Duzy jest zarazem

" Przypuszczam, ze owa idealna ,,mamusia” powinna nie tyle wymysli¢, w co sie zmienita sztuczna
szczeka, co uchylié¢ sie od odpowiedzi, ocalajgc smak literackiego niedopowiedzenia.
Cenng inicjatywa ocalajaca wiele z tych wysokiej jakosci stuchowisk jest wspdtczesna seria na pty-
tach CD zatytutowana ,,I1™jki-Crajki”.



narratorem zdarzen, ktére przynajmniej czeSciowo rozgrywajg sie poza zasiegiem
jego wzroku: —O co chodzi? —spytatem otwierajgc drzwi tazienki (Trojanowski
T. 2004, s. 38). Ale w innym fragmencie Duzy opisuje pozegnanie z kotami,
zostawia je w domu i one dalej toczg rozmowe. W dodatku w rozmowie tej jego
nieobecnos¢ zostaje wprost zwerbalizowana:

—Czuje siejak rozbitek opuszczajacy bezludng wyspe —Herman byl wniebowziety.
—Chyba bezkocig —sprostowata Zofia.

—Bezludng. Przeciez Duzego nie ma, bo wyszedt, a myjesteSmy (Tamze, s. 29).

Jak Duzy o tym opowiada, skoro go nie ma? Skad o tym wie? —pyta catkiem
sensownie Nela. COz, i w literaturze ,,dorostej” zdarza sie narracja formalnie per-
sonalna, ale pod pewnymi wzgledami (zakres wiedzy) auktorialna, zatem niekon-
sekwentna. Jak odpowiadac dziecku na pytanie: skad wie? Z jakiego poziomu rze-
czywistosci? Rozmawiajgc ze studentami, rozrézniam poziom wewnatrztekstowy
i zewnetrzny, kreacji autorskiej i zamiaréw (niekoniecznie artystycznych) autora.
Moge zartowac, ze Anielka z Bez dogmatu Sienkiewicza umarta na koniecznos¢
titerackg (naturalnie chodzi o wymaog domkniecia fabuty). Ktory poziom nalezy
wprowadzi¢ w rozmowie z pieciolatkag? Czy zawezaC do wewnetrznego (moze
koty opowiedziaty narratorowi?), czy uswiadomi¢ dziecku, ze istniejg sztuczki
literackie? Autor wymyslit Duzego i tak naprawde to autor wie wszystko, nie
Duzy.

Inny przyktad zagadnienn 1-comunikacyjnych, ktore niespodziewanie wychodzg
na wierzch fabuly, burzac iluzje jej samoistnego bytu. Oto cytat z przygéd Miko-
tajka, postaci uwielbianej przez kolejne pokolenie czytelnikow:

—Dzieci —powiedziata pani —przedstawiam wam nowego, matego Kolege. On jest
cudzoziemcem ijego rodzice oddali go do tej szkody, zeby sie nauczytrancuskiego. Licze
na ivas, ze bedziecie mi pomagac i ze bedziecie dla niego bardzo mili (Goscinny R,
Sempél.-J. 2001, s. 57).

- Chyba polskiego? - zdziwita sie Nela. Gdy wyjasnitam, ze bohaterowie Miko-
tajka mieszkajg we Francji i mowig po francusku, nieuchronne nastepne pytanie
brzmiato: —To dtaczego nie mowig pofrancusku?

Istotnie to wyzsza szkota jazdy - uSwiadomic sobie, ze bohater literacki mowi
po francusku, kiedy faktycznie kazde wypowiedziane przez niego stowo trafia
do nas —jakze by inaczej —po polsku; dochodzi kwestia przektadu. Nie tylko
sympatyczny Mikotajek istnieje zatem niezupetnie tak, jak inni znajomi chtopcy
- nawet ksigzka o nim istnieje w sposéb bardziej slcomplikowany, niz sie wyda-
wato...



Alicja Baluch kresli interesujagcg koncepcje analogii pomiedzy kolejnymi eta-
pami rozwoju postrzegania wzrokowego (a takze, do pewnego stopnia, etapami
rozwoju sztuk wizualnych) a rozwojem percepcji czytelniczej u dziecka (1994).
Pierwszy etap doswiadczen lekturowych to, wedtug badaczki, skupienie uwagi na
zdarzeniu (pojedynczym, a nastepnie prostej fabule); odpowiada mu widzenie kon-
turowe. Nastepny krok rozwojowy to skierowanie uwagi na posta¢, prezentowang
W sposOb uproszczony, przez znaczacy rekwizyt (odpowiada mu widzenie sylwe-
ty). PoOzniej, w analogii do widzenia przestrzennego, percepcja matego czytelnika
ogarnia utwory przestrzenne, kreujace autonomiczny, osobny Swiat, z jemu tylko
wiasciwymi regutami (np. Akademia Pana Kleksa, Plastusiowy pamietnik, Alicja
w Krainie Czaréw). Podchwycenie owych regut moze byé, jak stwierdza badaczka,
bodzcem dla wiasnego fantazjowania; z niego wywodzg sie wiasciwe pozniejszym
latom gry RPG. Przedostatni etap, wiodacy ku dojrzatosci czytelniczej, to zdolnos¢
zauwazania narracji (bedacej w tej koncepcji odpowiednikiem malarskiego swiatto-
cienia), Swiadomos¢ samego faktu opowiadania i specyficznej sytuacji narracyjnej
(zwihaszcza narratora jako zarazem gtdwnego bohatera). Petnia umiejetnosci per-
cepcyjnych to, ujeta jalco analogia do widzenia ruchomego, gra z tradycjg literacka.

Z moich wiasnych obserwacji jako posrednika dzieciecej lektury wynika jed-
nak, ze pojedyncze, niejako punktowe doswiadczenia przypisane przez Alicje Ba-
luch pozniejszym stadiom rozwoju, falctycznie pojawiajg sie bardzo wczesnie.

Oto trzyletnia Zuzia nagle zaczeta opowiadac, jatc wpad#a... do kieszeni (wasnej
sukienki) lub do naklejki. Inspiracje owego pomystu stanowita malefnka bohater-
ka ksigzki Gianniego Rodari Historyjki o Alicji, ktéra zawsze wpadata w kiopoty
(2003), wpadajaca do zegarka, katamarza, banlci mydlanej, obrazkéw w ksigzkach
lub wiasnego urodzinowego tortu. Czyz nie jest to owo widzenie przestrzenne
utworu, podchwycenie specyficznych regut Swiata i kontynuowanie aktu kreacji.
Jednak nie jest wcale pewne, ze w przysztosci wyro$nie nam uczestniczka gier
RPG. Zuzanka z fantazjowaniem rozstata sie dos¢ radykalnie i juz jako piecio-
I szesciolatka wolata takie Idimary:

Babcia Ania kupita Aleksandrowi strugaczke. Elektryczng. Aleksander struga wszyst-
kie otdwki i kredki. A one robig sie coraz bardziej ostre. I coraz mniejsze. Niedtugo
zamiast okowkow i kredek bedg same widry (Osii<owicz M. 2009, s. 11).

Piecioletnia Nela natomiast zawsze chce wiedzie¢, kto mowi w danej ksigzce;
kwestia narracji nie jest jej bynajmniej obojetna.

Ponadto nie tylko najwyzszy z poziomow wyodrebnionych przez Alicje Bahich
przynosi wtajemniczenia metaliterackie. Sa one, jak wskazujg przywotane przeze
mnie cytaty z basni opowiedzianych przez Grzegorza Kasdepke, wnoszone przez
narracje. Niekiedy tez przez samg sytuacje i dialog, jak w opowiastce Mysz, ktéra



zjadata koty Gtanniego Rodari. Bohaterkg jest tu mysz biblioteczna, ktdra poucza
swych kuzyndw, uswiadamiajac im braid w wiedzy i doSwiadczeniu:

—Przyktadowo, czyjedliscie Kiedy$ kota?

—Ach, ty jeste$ taka obyta. Ale w naszych stronach to kotyjedzg myszy.

—Bo brak wam wyksztatcenia. Ja zjadtam juz niejednego kota, a zaden z nich nawet
nie miauknat.

—Ajak smakowaty?

—Jak papier i atrament, tak mi si¢ wydaje. Ale tojeszcze nic. CzyjedliScie KiedySpsa?

—Na litos¢ boska!

—Ja zjadtam jednego doktadnie wczoraj. Owczarka niemieckiego. Miat takie kiy...
Ale c6z z tego? Pozwotit sig zjes¢ bardzo grzecznie i nawet nie warknat

—Ajak smakowat?

—Zwyczajnie, jak papier. Ajedliscie kiedy$ nosorozca?

—Ach, tyjeste$ taka obyta. A my nigdy nawet nie widzieliSmy nosorozca. Jestpodobny
doparmezanu czygorgonzoli?

—Jest podobny do nosorozca, ma sie rozumieé. Ajedliscie kiedy$ stonia, zakonnika,
ksiezniczke, drzewko Swigteczne? {KoaArx G. 2012, s. 121-122).

Ten popis przerywa pojawienie sie prawdziwego kota; w przeciwienstwie do
nieobytych Icuzynow myszka biblioteczna nie ucieka przed nim, nieSwiadoma za-
grozenia. Za$ kot wprawdzie uprzejmie przyznaje, ze rowniez ceni literature, ale
myszce proponuje... troche wiedzy praktycznej. I tylko szczesliwym trafem udaje
sie jej umknac z jego fap.

Fabuta, w peini zrozumiata dla pieciolatld, uswiadamia zatem odrebnos¢ lite-
ratury i zycia, portretujgc jednoczesnie kogos, kto tkwi w bezpiecznej (do czasu)
iluzji, nie rozrozniajac tych Swiatow. A jest to wszak takze problem najzupeinie]
dorostych bohateréw dorostej literatury; wystarczy wspomniec nieszczesng Emme
Bovary z powieSci Gustawa Flauberta.

Oczywiscie, uSwiadamianie sobie statusu literackosci przez dziecko to kwestia
chwil, I<tdre intryguja, pobudzajg do sformutowania pytan. Po nich nastepuje
spolcojny powr6t do naturalnego, naiwnego trybu lektury (wszak i dorosty czytel-
nik, pochtoniety fabuta, niejako zawiesza swojg wiedze o fikcyjnosci Swiata). 1Mi-
kotajek, i smoki stajg sie znow naprawde. Stowu mozna ufac... Mniej ilustracji.

Wspomniatam juz kwestie rozmaitych wersji tej samej basni. O waiuetskim
smoku spOtki Makuszynski i Walentynowicz to dla nas pozycja obowigzkowa,
niezaleznie od wczesniej poznanej wersji Grzegorza Kasdepke. Nele nadzwyczaj
zajmuja... miny smoka. Dos¢ czesto sie zdarza, ze wyraz twarzy ksigzkowego bo-
hatera na ilustracjach w jej odczuciu nie zgadza sie z tekstem. Kto$ wyglada na
zeztoszczonego, cho¢ powinien by¢ mity. Ze smokiem problem odwrotny —smok
wawelski, jak wiadomo, jest niemity, a wyraz pyska u Walentynowicza miewa nie-



dostatecznie wredny. Np. na oktadce, zdaniem Neli, jest zdziwiony. No i jeszcze
—ilez on ma zgbhow?

Dtugi byt na tysigc tokcl,
zebow miatze trzysta chyba [...] (Makuszynski K., Walentynowicz M. 1984, s. 11).

Niestety na ilustracji paszcza jest szeroko otwarta i kto umie i lubi liczyC (a jest
to wszak forma panowania nad s'wiatem, dajgca dziecku wiele satysfakcji), policzy
- zebdw jest zaledwie kilka.

Oczywiscie, niekiedy nie sposéb wymagac¢ od ilustratora literalnego wywigza-
nia sie z tekstu. Rozziew miedzy stowem a obrazem bywa nieunikniony. W dida-
skaliach do Kordiana Stowacki tatwo mogt zadekretowad, ze Blyska dziesiec razy
| dziesieC tysiecy szatanow spada, ale co z tym ma zrobi¢ scenograf przedstawienia?
Wiele jest jednak mozliwe dzield inteligentnej sugestii. We wstepnych partiach
O wawelskim smoku czytamy;

Babka babki mojej babki

—Mam ich tysigc sto czterdziesci! —
Odprababki swej styszata

O tej dziwnej opowiesci (Tamze, s. 4).

Na ilustracji blizniaczo narysowanych bab¢ jest dwadzieScia osiem, ale uko$na
perspektywa i malejgce postaci skutecznie sprawiajg wrazenie ogromnej ilosci. Tu
Nela wierzy autorom na stowo.

Ma natomiast powazne watpliwosci odnoszace sie do charakteru smoka z tejze
wersji basni. Bo faktycznie: smok jest tu krasomdwcg i obszernie zapowiada prze-
razliwe czyny, ale w porownaniu z tymi deldaracjami rzeczywisto$¢ jawi sie dos¢
skromnie. Dlaczego nikogo z ludzi nie zabit? Porywa jedynie zwierzeta, ktdre sg
jego pozywieniem. Nela zaczeta nawet podejrzewac, ze smok jedynie udaje groz-
nego. Positkujac sie fragmentami tekstu, probowatam jej udowodnié, ze smok jest
zty i ze miat zamiar zabi¢ krola Kraka, szewczyka, ksiecia Bursztynka. Ale tu corka
znalazta nieoczekiwane dla mnie wyjasnienie: smok atakuje tylko tych, ktérzy
pierwsi jego zaatakowali. 1 Nela nie zamierza go za to potepiac. Bo istotnie, czyz
nie jest to usprawiedliwione?

Zaistniat paradoksalny rozziew miedzy Kornelkowg percepcjg obu wariantow
basni o wawelskim smoku a intencjami tworcow. Wersja Kasdepke w intencji pi-
sarza ma byc lektca, humorystyczna i nikogo nie przestraszy¢, Makuszynskiego jest
znacznie bardziej na serio. Odmienne tonacje wpisane sg w narracje obu tekstow.
A jednak w warstwie fabularnej to wtasnie smok Grzegorza Kasdepke udowadnia,
ze zastuzyt na swoj okrutny koniec.



Tylko w jeden, specyficzny sposob, Nela wierzy w strasznos¢ smoka z ksigzld
Makuszynskiego. Co dziwne, dopiero po wielu miesigcach lektury u corki wy-
kluta sie decyzja, by nie czyta¢c O wawelskim smoku przed snem: bo ma sie wtedy
straszne sny. Nigdy sie wczesniej na takowe nie skarzyta, decyzja byta zatem raczej
projekcja, przewidywaniem. A moze tez, znajac charalcter Neli, lubigcej tad i re-
guly, projektowaniem porzadku: powinno tak by¢, ze straszna lektura powoduje
zke sny. Skad cérka to wie?

COz... by¢ moze z literatury wiasnie. Julkowi iJulce, parze uroczych pieciolat-
kéw, bohaterow cyklu autorstwa Annie Schmidt, mama czyta:

[...] opowiadanie o olbrzymie, o ogromnym olbrzymie. W ksigzcejest olorzym na
obrazku.

—Hu —moéwiJulka. —Jaki straszny olbrzym!

—Bardzo straszny —przytakujeJulek.

GdyJidek idzie do +ozka, o siodmej, juz niepamigta o opowiadaniu. Alew nocy nagle
sie budzi. Snil mu si¢ olbrzym. Brr, jaki wstretny! (Schmidt A. M. G. 2007, s. 15).

Z ksigzek uczymy sie przeciez o prawdziwym Swiecie. A nielciedy nawet temu
prawdziwemu podpowiadamy, jaki ma byc.
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Abstrakt

Artykut wyrasta z dwojakiej inspiracji: profesjonalnego zainteresowania literaturg
i ksigzkg dzieciecg oraz osobistego dosSwiadczenia mamy dwdch corek (dziesiecioletniej
i piecioletniej). Prawie dziesie¢ lar praktykowania roli pos'rednika lektury zaowocowato
wieloma obserwacjami, dotyczacymi rozwoju kompetencji lekturowych i samos$wiado-
mosci czytelniczej dzieci. Autorka artykutu byta i nadal jest Swiadkiem i w jakiej$§ mierze
wspotuczestnikiem procesu inicjacji literackiej. Proces ten moze postrzega¢ w pogtebionej
perspektywie: cato$ciowego rozwoju dwdch (bardzo réznych) dzieciecych osobowosci.
Punktem wyijscia jest zatem autentyczne, indywidualne doswiadczenie, nie teoria. Dlate-
go obserwacje, ktorymi autorka pragnie sie podzieli¢, nie majg cech syntetycznego ujecia.
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Podstawowa kwestig, podjetag w artykide, jest stosunek dziecka do samej literackosci,
rozumienie fikcji literackiej. Cytat (z wypowiedzi miodszej corki), ktdry postuzyt jako
czastka tytutu, ma w intencji autorki wymiar metafory. ,,Ta ziemia” jest bowiem sferg
literackoSci wiasnie.

Wiele obserwacji dotyczy reakcji corek autorki na strone graficzng ksigzek dzieciecych.
W tej dziedzinie dziecko bywa szczeg6lnie uwaznym i wymagajagcym odbiorcg. Chetnie
podejmuje interpretacje przekazow wizualnych. Dzieciece komentarze (szczegOlnie bez-
litosne wychwytywanie btednych sugestii niesionych niekiedy przez ilustracje), powinny
w przekonaniu autorki stac sie obiektem szerszych badan. Ich rezultaty mogtyby stac sie
przydatne redaktorom wydawnictw oraz samym ilustratorom.

Abstract

Tlie article was inspired by professional interests in literature and children’s books, but
also by personal experience of mother of two daughters (at the age of ten and five). For
almost ten years | have practised the role ofan intermediary of reading which resulted in
numerous observations on development of reading competence and child’s reading self-
-awareness. 1 have been and I still am a witness and to some extent a participant in the
process of literary initiation. | can observe this process in deeper perspective: the whole
development of two very different children’s personalities. Tlie starting point is for me
authentic and individual experience, not theory. Tliat is why the observations | would
like to share are not synthetic.

Tlie basic issue 1 would like to focus on is the relation between a child and literariness
itself as well as imderstanding literary fiction. The quotation (from my younger daugtiter)
used in the title is for me a metaphor. “Tliis world” belongs to the literary sphere.

Many of my observations concern my daughters’ reactions to graphics in books for
children. In my opinion children’s ruthless comments, especially on faidty suggestions
conveyed through some illustrations, should become an object of comprehensive re-
search. Tlie results could be useful for both editors and illustrators.



Murat Sayim, PhD

Dogu8 University
msayinn@dogus.edu.tr

Passionate reading of a child character and its
consequences in lan McEwan's The Cement Garden

Pasja czytania u dziecka i jego konsekwencje
w Betonowym ogrodzie lana McEwana

Murat Sayim - a PhD in English Language and Literature Depart-
ment at Istanbul University. Sayim is a lecturer in English Language
and Literature Department as well as the founder and president ot
Alumni Association of Dogu§ Universitesi. His interest area is child’s
image in literature.

Selected publications:

 Yercekimine Inat, 2010

o Ailelerinin Yapita8i: Ensest ylLLlen [Child in horror narratives: in-
cest as a family solidarity] [in:] Korku Anlatilari Konferansi: Korku
Anlatilarinda Cocuk (24-25 Mayis 2012), 2012, s. 61-68.

Murat Sayim —uzyskat doktorat w InstytucieJezyka i Literatury Angielskiej Uniwersytetu w Stam-
bule. Obecniejest wyktadowcg w Instytucie Jezyka i Literatury Angielskiej Uniwersytetu Dogu™.
Zatozyciel i prezes Stowarzyszenia Absolwentow Uniwersytetu w Dogu8. Jego obszar naukowych
zainteresowan obejmuje obraz dziecka w literaturze. Autor wierszy opublikowanych w tomiku
Yergekimine Inat.


mailto:msayinn@dogus.edu.tr

This chapter discusses the child characters in fiction and investigates the influ-
ences of reading of the young sibHngs. British author lan McEwan’s first novel The
Cement Garden published in 1978 has been chosen because it provides an oppor-
tunity to evaluate fictional child characater’s reading habits and its influences on
them. Since reading habits of fictional characters have been a debateable subject
among the scholars, they have been portrayed as such passionate, frightened read-
ers. And the outcomes of these reading habits affected their social lives in different
ways. In this sense, this chapter scrutinises the sibling(s) act of reading as a self-
defense mechanism against the adult-dominant social life in fiction.

Tlie author of the book Theories o freading: books, bodies, and bibliomania, Ka-
rin Littau, in one of the chapters includes the discussion anatomy of reading. She
reveals that a book is not only a set of meanings (in her words “conveyor of mean-
ing”), but also it isa manufactured artifact (2006, p. 1). One is material, the other
one is ideational. The bookyou hold inyour hands is notone but two books (Ibidem).
Littau starts her discussion from the condition of reading. She asserts that even
the position of our body and the form of the book we hold have an important
function at the act of reading and perceiving what we read. She says:

Itispossible to see how materialproduction impinges on meaningproduction. When
we read we interpret semantic content and, insofar aspoetic or narrative structure gives
form to content, we enter into a deeper-layered meanings. Since a text is also, however, an
embodied material object, this objects materiality and physical organization conditions
our readings (2006, p. 2).

According to her, reading habit changed from ages to ages. For instance, read-
ing aloud is much more older habit than reading silently: as a practice o freading
aloud] has a much longer history than reading silently, with our eyes only, which is
the mode o freading mostfamiliar to us in modern times (Ibidem, p. 2). As McEwan’s
child characters read the fiction silently, their act of readings and its consequences
lead us to the contemplation of the contemporary times as the novel reveals a dys-
topian world and the destiny of the orphaned child characters in it.

Reading as an activity has much importance in their lives especially in the old-
est brother Jack’s juvenile experiences. Yet before criticising the fictional charac-
ters, it is essential to clarify Littau’s theory of reading in general. She suggests that
reading too much is dangerous:

When we examine the history ofprint culture, it becomes clear that thefidl effects
of print were onlyfelt several centuries afier its invention. Once calibrated, mechani-
zed, and more efficiently industrialized, theprintingpress hadproduced so many books,
pamphlets, magazines, and otherpaper trails in the course o fthe eighteenth century that



Immanuel Kant complained o f parchment-headed' men and women who, because they
read so much, had lost the capacity to thinkfor themselves (2006, p. 4).

Although it is universally acknowledged truth that reading a lot is good to in-
crease our intellectual capacity, Littau surprises us by declaring that reading a lot
sometimes may cause an illness or symbolises an obsessive and consuming habit.
De Bolla, in this sense, explains the term bibliomania:

Oneform  this sickness takes is the so-called reading-fever. Itisan addiction associated
with excessive and obsessive reading which hurries readersfrom one novel to the next. Its
social manifestations include general idleness, workshyness, and lofty notions o fromance.
In the course o fthe nineteenth century its ejfects had become so alarming and widespread
that it was construed as a disease to be treated by medicine —the novel reading disease'
(Littau K 2006, p. 5).

This alienation and lack of introspection occur through the sickness called bib-
liomania. Cervantes’s Don Quixote is generally regarded as thefirst modern novel,
already contains a critique o fthe novel byfeaturing a character whose excesses o fread-
ing haveflung him into madness whereby he mistakesfiction for reality (Ibidem).

For some people, reading is accepted as an educational project, for others it
is the opposite. While reading teaches some (such as Oliver Twist) how to be-
come criminals, or to become human such as the Monster in Frankenstein, it
may derive some insane like Don Quixote (Ibidem, p. 65). Considering all these
reading-fevers of the fictional characters, the most appropriate question is under
what circumstances does a character read a book, after asking what he or she is
reading? Depending on the social and cultural experiences of the characters, their
approaches to the text may differ.

Besides, for our concern, not only the reading habit but also the relationship
between the children and adtdts is an important issue for our subject. In this
sense, it is necessary to reveal the interaction between a fiction and children and
adults’ responses or reactions to this commimication. Lloyd de Mause, the edi-
tor of The History of Childhood refers to three ways that adults can respond to
children: the projective reaction, the reversal reaction, and the emphatic reaction.
Mause’s theory of reactions is significant since it points out the flexibility and ver-
satility of adult treatments toward children. In the projective reaction, adults use
children as a vehiclefor the projection oftheir own unconscious, that is the children
become the repository ofall the adults” unacknowledged badfeelings andfears about
themselves (1974, p. 8). Mause asserts that this projective reaction lies behind the
idea of original sin. Moreover, he states that this led to practices such as infanticide
and abandonmentand later to various actions aimed atsuppressing the evil within the



child (Ibidem). The physical forms of this unconscious are revealed in such prac-
tices as the swaddling o f babies, leading strings to restrain infants, and severe beat-
ingsfor older children (Ibidem). This overflow of powerful and physical restraint,
Mause says, was often accompanied and later replaced by mental restraints achieved
through terrorising children with stories o fghost-likefigures, corpses and witches (Ibi-
dem). This projective reaction of Mause clearly indicates the adult-authority over
the children. Adidts can, in this sense, easily exploit children with the thematic
impositions of their own readings.

In the reversal reaction, adults use children as a substitute for an adult figure
important in their own childhood, that is the parent becomes a child, and the
child becomes a parent. Thus, parents look for love from their children (Ibidem,
p. 9). According to Mause, the child satisfies parental needs and is seen as a source
of love, protection and nourishment (lbidem). Here the child is misused to ful-
fil the physical, emotional, sexual and economic needs of the parents. Foremost
amongst these excesses are sexual abuse and child labour. An additional and in-
teresting consequence of this interaction was infant deaths following overlaying.

Ihe last one is the emphatic reaction. Here adults empathise with children’s
needs, and attempt to satisfy them (Mause L. 1974, p. 9). In this reaction, the
adidt is able to regress to the level ofa child's need, correctly identify it and without
imposing adult projections, satisfy it (Ibidem, p. 10). The first two reactions - the
projective and the reversal, are adult-centered with the child existing as either an
extension ofthe adult or to providefor the needs ofthe adult (Ibidem). But in the
empathie reaction the focus of attention shifts from the adult to the child.

Children, who were seen as evil or a mixture of projective and reversal, were
both bad and loving. It is the empathie reaction that played a significant role in
showing respect to children as individuals. The first two reactions do not indicate
lack of love for their children by historical parents but rather an inability to accept
the child as an individual separate from themselves. Children were viewed as bad
and loving, hated and loved, rewarded and punished (lIbidem). Classification of
childhood is truly a debateable point through history since childhood is a term
that inevitably needs to be defined by adults. For adults, childhood is a representa-
tion of the experiences of the past as far as our memory allows. As Tim Morris
says, it isaform of Otherness, possibly its archetypalform (2000, p. 9).

Yet, this chapter specifically focuses on the influence of obsessive and passion-
ate reading(s) of child character(s) in Ewan’s novel The Cement Garden. Therefore,
it scrutinizes how reading habits of the children are regarded as their self-defence
mechanism against the authority of the adults, as well as it may also underline that
obsessive readings may cause disillusionment and mislead the children through
catastrophic events. In this sense, Mause’s theories will not be taken into consid-
eration since they indicate the adult capacity to frighten, manipulate the children



through act ofreading. But it is expected for the reader to keep in mind how aduh
authority over children can have a potential to treat the children in a violent way
as Mause’s projective reaction reveals that adults terrorise children with stories of
ghost-likefigures, corpses and witches (1974, p. 8).

To summarise the novel The Cement Garden, the siblings have to survive in
their house after their mother and father die. Since they do not want to go to
an orphanage, they decide to bury their mother under the basement into the ce-
ment tank. Besides, the oldest brother and the sister have incest relationship as
representing a nuclear family. Yet as the house gradually turns out to be a gothic
atmosphere where they do not tidy up and clean, the changing point starts with
the oldest brother Jack’s passionately starting to read comics given by his sister to
him as a birthday present. As Jack reads the book, he admires the captain (a father
figure in the comics) which is just opposite character ofJack’s tyrannical father.

McEwan’s child character Jack who is in his juvenile age feels free after his
father’s and mother’s death. The father portrays a tyrant authority over the chil-
dren. The mother is passively helpless to react and protect the children against the
father.

[The lather] was strict with Tom, alwaysgoing on at him in a needling sort o f way.
He used Mother against Tom much as he used his pipe against her. ‘Dont talk toyour
mother like that} or Sit up straight whenyour mother is talking toyou. She took all this
in silence. I fFather then left the room she would smile briefly at Tom or tidy his hair
with herfingers (McEwan 1. 1994, p. 13).

The mother’s smiling and tidying Tom’s hair are passive intentions to conciliate
Tom. After the father’s coercion Tom still feels frightened and does not relax after
the mother’s frail conciliation. The father’s brutal treatments towards his children
cause lack of communication between the father and the children. They do not
have an ideal father figure.

Tlie siblings, in such an isolated and parentless situation try to hide themselves
not to go to an orphanage. They inevitably create a nuclear family. Yet Jack, who
is juvenile young boy, represents a character who does not care much about the
rules, norms of the house. As Jack says:

[...] atsome point during the same period my spots were so thoroughly established
across myface that I abandoned all the rituals ojpersonal hygiene. 1 no longer washed
myface or hair or cut my nails or took baths. Igave up brushing my teeth. In her cjuiet
way my mother reproved me continuously, but I now filt proudly beyond her control
(Ibidem, p. 21).



Jack’s irresponsibility continues till his sister gives him a book as a present for
his birthday. Change in Jack starts with this book. The narrator Jack declares that
Suegave me a sciencefiction novel. On itscover agreat, tentacled monster was engulf-
ing a space ship and beyond the sky was black, pierced by bright stars (Ibidem, p. 35).

The book Sue gives him has an important function. Because through his sec-
ond reading he starts to realise the things that he hasn't realised before. The book
he reads is a science fiction. And he regularly reads it. It is the first novel he reads:

Minute life-bearing spores drifting in clouds across galaxies had been touched by
special raysfom a dyingsun and had hatched into a colossal monster whofed o ffX-rays
and who was now terrorising regular space traffic between Earth and Mars. 1t was Com-
mander Hunt$ task not only to destroy this beast but to dispose o fitsgigantic corpse. ‘To
allow it to driftfor ever through space’, explained one scientist to Hunt at one of their
many briefings, would notonly create a collision hazard, but who knows what other co-
smic rays might do to its rotten bulk? Who knows what other monstrous mutation might
emergefrom this carcass?’ p. 36).

This book is the only thing which has the function of leading and developing
Jack. Since the book is not given by an adult but by his peer, the book does not
stand as a threat by an adult unlike Mause’s projective reaction. Jack experiences
what the Commander Hunt experiences at a certain point. For instance, like
Commander Hunt, he has to dispose his mother’s corpse. Besides, in his second
reading the book has a leading function for him in which he will be realizing
the tidiness of Commander Hunt’s work place. In addition, he prefers to jump
into this fascinating book instead of masturbating whenever he finds time. This
science fiction is an effective case which takes Jack into the outside world. It re-
minds him of another way of life, another way of living and existence. In other
words, it heals his selfishness. Before the book, he has been only interested in his
desires and self satisfaction but with the book his tendency changes from selfish-
ness to a more wide aspect of the world around him. Ironically the book edu-
cates him about his personality and his experiences. In this sense, the narrative
of the book alludes to the educational and entertaining capacity of art through
the kmction of this fantastic book. And ironically enough the book can reach
the inside of a child that the parent fails to gain. Accordingly, we may say that
the children create their own remedy without any help from adults. Sue, in this
sense, represents a mentor role among the siblings. She leads Jack with her notes
about him where he realises himself Her diary is a mirror for Jack. Besides, the
book she gives him has also a healing function for Jack. The siblings who are un-
der an irreversible situation, in a way can solve their own problem. Jack explains
how he is affected by the book he reads: three weeks after Mother died I began to



reread the book Sue had given mefor my birthday (Ibidem, p. 82). This point of
change is a rebirth for his identity:

/was surprised how much I had missed. | never noticed how particular Commander
Hunt was about keeping the ship clean and tidy, especially on the really longjourneys
through space. Each day, the old earth day, he climbed down a stainless steel ladder and
inspected the mess room. Cigarette ends, plastic cutlery, old magazines, coffee cups and
spilt coffee hung untidily about the room. ‘Now that we do not have gravity to keep
things in theirplace’. Commander Hunt told the computer technicians who were new to
space travel, we must make an extra effort to be neat’ And during the long hours when
there were no urgent decisions to be taken, Commander Hunt passed the time ‘reading
and rereading the masterpieces ofworld literature, and writing down his thoughts in
a massive steel-boundjournal while Cosmo, hisfaithfid hound, dozed at hisfeet’ Com-
mander Hunts spaceship sped across the universe at onehundredth the speed oflight in
search ofthe source o fenergy that had transformed the spores into a monster. 1 wondered
ifhe would have cared about the state o fthe mess room, or about world literature, ifthe
ship had remained perfectly still, fixed in outer space. Assoon as | hadfinished the book
| took it downstairs to give toJulie or Sue. 1 wanted someone else to read it (Ibidem,
p. 82-83).

His identifying himself with the protagonist of the book helps him to socialise
as well. He wants to share his feelings with someone else. At the beginning of
the novel while he prefers to be alone, now he is in need of sharing his emotions.
Their enthusiasm comes back with his fresh effort. He suggests to clean up the
kitchen (Ibidem, p. 85). He finds the role model, a fictional father figure in the
book that he cannot find in the relationship with his father. Jack finds the posi-
tive father figure that he needs in Commander Hunt. And they began to sweep up
the rubbish and stuffit into cardboard boxes which (they) carried out to the dustbins
(Ibidem, p. 82).

A child character can find his own way in a fictional text rather than the real
father figure who represents the authority of the family, government and the other
social entities which are always a burden on child character for their own benefit.
In Jack’s case, his passionate readings help him to cope up his juvenile age. Not his
father’s authorative and didactive warnings but the fictional father figure Com-
mander Hunt’s life experiences influence him in a better way.

He is so passionately concentrated on his reading that when Julie came into
his] room and told [him] that M other was notgetting up, and that [they] were hav-
ing the cake round her bedside, [he] was so engrossed that [he] stared at [his sister
without comprehension (Ibidem, p. 36). As this scene indicates his hypnotised-like
concentration on the book, he cannot control himself while reading and tries to
indentify himself as one of the characters in the fiction he reads:



In the afiernoon Tom and Sue carried the cake and cups upstairs. 1 locked myselfin
the bathroom and stood infront ofthe mirror. 1 was not the kind Commander Hunt
would have had on board his space ship. | was trying togrow a beard to conceal my skin,
yet each ofthe sparse hairs led the eye like a pointingfinger to the spotat its base. Ifilled
the wash-basin with hot water and leaned with my immersed palms taking my weight
against the bottom o fthe sink. I often passed halfan hour this way, inclined towards the
mirror, my hands and instead, this time about Commander Hunt. When the water was
no longer hot I dried my hands and tookfrom my pocket the little leather pouch. I cut
myfingernails and combed my lank brown hair, experimenting with dijferent styles and
deciding at last to celebrate my birthday with a centre parting (Ibidem, p. 37).

While many adult characters’ reading habits have been portrayed as pathologi-
cal problems, the child characters of McEwan represent just the opposite. Jack’s
passionate reading habit wakes and matures him. Unlike Littau’s examples of
bibliomania characters in fiction such as Madame Bovary, Jack and his younger
sister Sue can overcome the difficulties of parentless life with the books. Littau
underlines that Emma in Flaubert’s novel Madame Bovary is busy reading novels,
wicked books' suffers, but also slowly poisons her, a death only hastened when she
takes arsenic at the end ofthe novel. Besides, Emma not only reads novels and has
no particular preference for any specific genre, as Catherine did [in Jane Austen’s
novel Northanger Abbey\ her reading hunger is soferocious and uncontrolled that
she seemingly reads everything in print, from the Bible, advertisements, reviews of
dinner parties and ‘hizarre books, fid | oforgiastic set-pieces bloodthirsty adventure
(Littau K. 2006, p. 72).

Jack was not the only child character who created his own self-defence mecha-
nism against the irresponsibility and tyrant actions of the parent. His younger
sister Sue too has her own ‘shelter’ if we may say, constructed by her books in her
room. Thefloor o fher bedroom was covered with books, some o fthem open andplaced
face downwards. Many o fthem werefrom the library (McEwan 1. 1994, p. 96). Sue,
being a much more obsessive reader than Jack, does not engross in the fictions she
reads but her own writings in her diary. She creates her own fictional world where
she can console herself In her diary we witness how she feels about her mother’s
death and how Jack behaves before his reading adventure:

She took the bookfrom under her pillow, opened it and lookedfor a page. | stopped
laughingand waited. August the ninth... You've been dead nineteen days. No one men-
tionedyou today. Shepaused and her eyes ran down several lines. ‘Jack was in a horrible
mood. He hurt Tom on the stairsfor making a noise. He made a great scratch across his
head and there was quite a lot of blood. Atlunch we mixed together tivo tins o fsoup. Jack
did not talk to anyone. He has not changed his clothes sinceyou died. He does not wash



his hands or anythingand he smells horrible. We hate it when he touches a loafo fbread.
You cantsay anything to him in case he hitsyou. Hes$ always about to hit someone, but
Julie knows how to deal with him...’Suepaused, and seemed about togo on, butchanged
her mind and snapped the book shut (Ibidem, p. 96-97).

Not only the fiction of Commander Hunt but also Sue’s diary influenced him.
A written text which is about himself makes him realise his corrupted situation
and weariness.

Not long afier Sue read to mefrom her diary I began to notice a smell on my hands.
It was sweet andfaintly rotten and was more on thefingers than the palms, or perhaps
even between thefingers. It was a smell that reminded me ofthe meat we had thrown
out. I stopped masturbating. 1 did notfeel like it anyway. After | washed my hands they
smelled only o fsoap, butifl turned my head away and moved one hand quickly infront
ofmy nose, the bad smell wasjust there, beneath the perfume ofthe soap. I took long
baths in the middle o fthe afternoon and lay perfectly still without a thought till the wa-
ter was cold. I cut my nails, washed my hair andfound clean clothes (Ibidem, p. 109).

Although Jack’s and Sue’s readings are passionate readings they use this activity
as a medium to overcome their agony and pain. Since they lost their parents they
are bounded to imaginary fictional world in the books and the diary. Reading is
an escape from reality for them. But on the other hand, the action of reading heals
them in a better way. Yet this does not mean that placing yourself in the fictitious
world will always lead the characters in a better situation.

When we look at the big picture in the novel we see that reading passionately
and obsessively can temporarily help them. Jack’s reading only supports him in
terms of tidiness and physical hygiene. However, after the parents’ death there is
no any other place to go. At the end of the novel, the older sister Julie’s boyfriend
understands that they buried their mother under the basement and brings the
police.

Although the consequences of reading habits of the siblings are not catastroph-
ic, they are traumatic in a sense. While Littau explains the danger of reading she
states Nietzsche’s definition the pathological element in rapture which constitutes
the physiological danger of art (2006, p. 75). According to Littau, reading then
Is dangerous because it is ingested by the body before it is chewed over by the mind,
a danger which is linked to passive consumption, namely, over-identification, and the
concomitant loss o fself{Ihid&m).

At the beginning, it seems that the siblings can overcome the difficulties among
themselves through sharing books and diaries. Tlieir passionate and obsessive
readings helped them in the short-run, in the temporary level. Yet, their passive



consumption prevented them to see the outside. They are imprisoned in their
home but they could find a salvation to protect their nuclear family. While read-
ing fulfils the lack of parent, it also caused them to keep in this abandoned house.
They are so obsessed on reading but not on educating themselves that after the
deaths of their father and mother, they give up going to the school.

This chapter, so far, aimed to discuss how the act of reading affects siblings
in fiction. There is no doubt that socio-cultural conditions are the predominant
items to evaluate. Yet, in McEwan’s novel we see how parentless siblings try to find
a way to consolidate themselves through the help of reading fiction. Although
their metaphorically abandoned house seems as a grave for them, they try to
regenerate their corrupted lives. Yet the novel implicitly underlines the adult-
dominant atmosphere. They are afraid of going to an institutionalised orphanage
by adults. Since the adidts do not represent a good archetype figure, what remains
for Jack is to imitate a fictional father figure. His passionate reading of the Com-
mander Hunt may lead him to more catastrophic consequences, yet he accom-
plishes to overcome his domestic regulations not through an advice of an adult
but through a fictional character. As the author Angela Synder states: a good book
makesyou want to live in the story. Agreat book givesyou no choice. The Commander
Hunt was a great book for Jack in this sense.
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Abstrakt
Autor przedstawia zagadnienie wptywu obsesyjnej pasji czytania na charakter dziecka
w powiesci angielskiego pisarza lana McEwana Betonowy ogréd {Thecementgarden, 1978).
Auror bada, czy nawyki czytelnicze dzieci mozna traktowac jako mechanizm samoobrony
przeciw wiadzy os6b dorostych, jak rowniez podkresla, ze obsesyjny akt czytania moze
powodowaé rozczarowanie 1wprowadza¢ w biad dzieci podczas petnych nieszcze$¢ wy-
darzen. W artykule zostata omdwiona historia osieroconego rodzenstwa, ktore tworzy



rodzine z dala od $wiata zdominowanego przez dorostych. Tymczasowe rozwigzanie
w celu przetrwania konczy sie nieuniknionym postuszenstwem wzgledem zinstytucjona-
lizowanego dorostego Swiata. Innymi stowy, dzieciecy akt pasji czytania moze zapewnic
lepsze samopoczucie, ale na krétko, ucieczka od ucisku dorostych jest niemozliwa.

Abstract

Tliis chapter focuses on the influence of obsessive and passionate reading(s) of child
character(s) in lan Ewan’s novel The Cement Garden. It scrutinizes how reading habits
of the children are regarded as their self-defence mechanism against the authority of the
adults, as well as it may also tmderline that obsessive readings may cause disillusionment
and mislead the children through catastrophic events. To be able to investigate the state-
ment, orphan siblings, who create their nuclear family with the help of their experiencing
fiction they read, and far away from the adult dominant world, will be discussed. Yet
their temporary solution to survive ends with inevitable obedience to the institutionali-
sed adult world. In other words, their act of passionate reading can provide them better
conditions in the short-run since the adult oppression is inescapable.
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StraszycC nie jest tatwo - horror(ki) dla dzieci

It's not easy to scare - horror storyfor children

Lidia Urbanczyk - doktorantka na Wydziale Filok”gicznym Uniwer-
sytetu Opolskiego. W swojej pracy naukowej zajmuje sie wspotcze-
sng literaturg dla dzieci i mtodziezy. Praca magisterska zatytutowana
Koralina spotyka Christophera Scierwnika —e grozie w ksigzce dla mo-
dego odbiorcy napodstawie tworczosci Clivea Barkera i Neila Gaimana
dostata sie do finatu konkursu im. Czestawa Zgorzelskiego. Prace
doktorska poswiecong grozie w literaturze dla dzieci pisze u prof.
Bozeny Olszewskiej; celem rozprawy jest wskazanie potrzeby an-
tropologii nowego gatimku, okre$lenie swoistosci tekstow grozy dla
dzieci. Sekretarz Studenckiego Naukowego Kota Literackiego oraz
Naukowego Kota Miodych Dydaktykdéw. WspoOtredaguje opolskie internetowe czasopismo
literacko-kulturalne ,,MOLE”. Interesuje sie literaturg fantastyczna.

Wybrane publikacje:

« Whposzukiwaniu tozsamosci superbohatera (Miody odbiorca w Swiecie superbohaterow —korzy-
Sci i zagrozenia) [In the search for the identity of a superhero (Tlie young recipient in the
world of superheroes —the benefits and menaces], ,,Guliwer”, 2011, nr 3, s. 12-18

 Esencja fantastyki [Tlie essence of fantasy], ,,Biblioteka. Szkolne Centrum Informac;ji”,
2012, nr 5, s. 4-11

 Czasopismafantastyczne jako element dyskursufanizmu [Fantastic magazines as part of a di-
scourse of Bin culture] [w:] Olszewska B., tucka-Zajac E (red.), ,,Stare”i ,nowe™- czasopi-
sma dla dzieci i mtodziezy, 2013, s. 217-230.

Lidia Urbafnczyk —PhD student at the Faculty o f Philology, University of Opole. Her scientific
work is devoted to contemporary literaturefor children andyoungpeople. Master thesis titled Ko-
ralina meets Christopher Carrion - about horror book lor young readers based on the works
ol Clive Barker and Neil Caiman got into thefinals ofthe competitionfor the best MJ1 thesis.
PhD dissertation about horror storyfor children, she writes under the auspices ofprof Bozena
Olszewska; purpose o fthe treatise is to identify the needfor anthropology ofa new genre, the speci-
ficity ofhorror textsfor children. Secretary ofthe Scientific Literary Circle and Scientific Circle of
Young Didactics. Co-edits the literary and cultural magazine “‘MOLE” (online). She is interested
infantastic literature - favorite authors are Neil Caiman and Clive Barker She ispassionate about
creative writing workshops (she attended classes to Tomasz Rozycki).
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O popularnosci gatunku

Sukcesywnie wzrasta liczba fandw filmowego i literackiego horroru. Anita Has-
-Tokarz, autorka ksigzki Horror w literaturze wspotczesnej i filmie, wiele uwagi
poswieca zagadnieniu popularnosci owego gatunku, ktorego podstawowg funkcjg
jest funkcja ludyczno-kompensacyjna. Odbiorca, godzac sie na fikcyjnosé dziela,
moze dos$wiadczy¢ intensywnych emocji (strachu) w kontrolowanych warunkach
odbioru, moze dozna¢ psychicznego oczyszczenia. Horror to takze symboliczne
spetnienie ukrytych pragnien, pozwala na uspokojenie wewnetrznego cenzora,
ale to przede wszystkim zwierciadto wspotczesnosci, dane obrazy ucielesniajg leki
spoteczenstw danego czasu, poruszajg w metaforycznej formie fundamentalne
problemy ludzkiej egzystencji (Has-Tokarz A. 2008, s. 340-343). Howard Phil-
lips Lovecraft tak thumaczyt popularnos¢ opowiesci grozy;

Najstarszym i najsilniejszym uczuciem rodzaju ludzkiego jest strach, natomiastjego
najstarszg i najsilniejszg odmiang —strach przed bezimiennym zagrozeniem. | cho¢
nieliczne grono psychologéw moze podwazy¢ owg konstatacje, wiekszo$¢potwierdza, ze
wyroste z tego leku —i dzigki niemu —opowieSci niesamowite wypadajg zdecydowanie
autentycznie na tle innych gatunkoéw literackich (2008, s. 8).

Atrakcyjno$é horroru wynika nie tylko z mozliwosci przezycia zdarzenia niezwy-
kkego; wazna jest tu tal<ie sama formuta gatunlai, ktora z jednej strony odznacza sie
listg rozpoznawalnych rozwigzan, taldch jak staty zespdt schematéw fabularnych,
galeria postaci (szczegOlnie potwordéw). Z drugiej za$ strony formuta ta jest podatna
na modyfikacje —wcigz aktualizowana jest liczba tematow, a elementy grozy trans-
ponowane sg na inne gatunki. Ta ogromna popularnos¢ horroru przyczynita sie do
pojawienia sie na rynlcu wydawniczym pozycji grozy zaadresowanych dla niedo-
rostego odbiorcy. Literatura dla dzieci i mtodziezy wyrasta bowiem z praw kultu-
rowych swoich czaséw, nie powstaje w izolacji, w oderwaniu od modnych nurtéw
1konwencji. Dziecko —niedorosty odbiorca —talcze lubi sie bac, przeciez lek jest
wpisany w ludzkie DNA; podobniejak dorodli, i dziecifascynujg sie grozg —dopoki
jest ona efektem artystycznego dziatania, jest wykreowana (Gemra A. 2011, s. 21).

W niniejszym opracowaniu analizie zostang poddane horrory dla dzieci, celem
jest uzyskanie odpowiedzi na fundamentalne pytanie; ,,Czym w#asciwie sg te tek-
sty?”. Utwory grozy dla niedorostych odbiorcow stanowig wyrazng grupe w ob-
rebie wspotczesnej literatury fantastycznej. Pojawienie sie elementow grozy nie
jest niczym nowym w ksigzce dla dzieci i mtodziezy, wspotczesnie mozna jednak
zauwazyé spotegowanie pierwiastka strachu i makabry. Groza w czystej formie
rzadko trafia do miodego odbiorcy kultury; w wielu tekstach lcoszmar tgczy sie
z komizmem, Kiedy to postaci, rekwizyty, miejsca znane z horroréw zostajg uwi-



ktane w sprawy dzieciecego Swiata i oSmieszone'. Karykatura grozy powinna miec¢
jednak swoje granice, zdarza sie bowiem, ze medialne oferty oparte na symbolach
| postaciach przywotujacych dzieciece leki, wypaczajg i znieksztatcajgje w groteske.
Whynikjest czesto przerysowany i gloryfikujacy przemoc (Rogge J. U. 2006, s. 126).

By dokonac antropologii nowego gatunku warto postuzyc sie definicjami znanych
teoretykdw horroru - Rogera Cailloisa i Noella Carrolla. Zatozenia badaczy doty-
czace formuty horroru pozwolg na wypracowanie definicji tel<stow grozy dla dzieci.

Zarys poetyki nowego gatunku

Istnieje wiele definicji horroru, to jedno z tY"ch humanistycznych pojeé¢, beda-
cych kategoriami rozmytymi”®. Kazdy badacz, w zaleznosci od lderunku prowa-
dzonych przez siebie badan, stworzy inng definicje. Stownik literatury popularnej
pod redakcja Tadeusza Zabskiego to jedno z narzedzi, ktére moze pomoc upo-
rzagdkowac wiedze na temat horroru:

Topojecie uzywane do okreslenia zjawisk zaréwno literackich, jak ifilmowych [... .
Wspokczesny horror stanowi odmiane literackiejfantastyki, ktorej Zzrodta tkwig w pre-
romantycznejpowiesci gotyckiej. Bezposrednimipoprzednikami [...] byty opowiadania
niesamowite publikowane w latach 30. i 40. w amerykanskich tanich czasopismach
specjalizujgcych sie w tematyce fantastycznej [...]. Sposrdd czynnikéw wywotujacych
ciggprzerazajacych wydarzen we wspotczesnym horrorze wystepuja: przedmiot, postac
I migjsce (Walc K. 1997, s. 151).

Przedmiot, posta¢ i miejsce —to stowa klucze, ktore idealnie opisujg takze litera-
ture dla dzieci. Bohater to jeden z pierwszych elementow konstrukcyjnych dzieta,
ktore zapamietuje dziecko, dlatego autorzy dbajg o wyraziste sylwetld, dziatajgce
W wyraznie zarysowanej sytuacji i danym miejscu. W horrorach dla dzieci mniej-
szg role odgrywajg przedmioty —rekwizyty sa wazniejsze w basniach czy pozycjach
Swiadomie nawigzujacych do tradycji powiesci gotyckiej, gdzie:

Scenerie wypetniajg ruiny zamkow Sredniowiecznych (gotyckich), ponure Klasztory,
podziemne tochy i korytarze, izby tortur, pustelnie i w ogole miejsca okryte tajemni-
¢g, strzezone, niedostepne, mroczne, cuchngce, wilgotne, miejsca zbrodni i Smierci.
Akcja rozgrywa sie zwykle w nocy, w ciemnych pomieszczeniach, podczas burzy itp.;
jest to pora aktywnosci szatana, pora duchéw, upioréw, wampirdw, czarnoksieznikow,
wiedZm, oraz pora dziatan przestepczych (Zabski T. 1997, s. 314).

' O grozie skarykaturyzowanej i ,,zabawie w groze” pisata m.in. Katarzyna Siany (2008).
' Fantastyke (i jej rodzaje) jako trudno definiowalne zjawisko artystyczne rozpatruje m.in. Antoni
Smuszkiewicz (2011).



Elementy grozy na trwate zachowaty sie w poplculturze, stajac sie inspiracjg do
XX-wiecznego tiorroru, np. w XXI wiel*u czytelnilc zapozna sie z tekstami, gdzie
wskazywane sg zagrozenia ptynace z Internetu —eyberprzestrzen (zwana przez Sta-
nistawa Lema fantomatyka) rozszerza sie i poclitania cztowieka.

Roger Caiitois uwazat, ze fantastyka grozy to najczystsza (w znaczeniu najwia-
sciwsza) odmiana fantastytd (1967, s. 31-65). Z tel-cstami grozy mamy do czy-
nienia wéwczas, Idedy spdjnos¢ Swiata przedstawionego, znanej rzeczywistosci,
zostaje zatdocona przez pojawienie sie czegos niesamowitego —pierwiastlca nad-
przyrodzonego, ucieleSnionego zta, magii, sit demonicznych itp. Bohater musi
walczy¢ z agresjg niesamowitego, by przywrocic tad; w walce o wasng tozsamos¢
grozi mu zagtada i postradanie zmystdw; jest rzeczg pewna, ze kiedy wkracza obez-
wiadniajacy strach, juz nic nie bedzie talde, jak dawniej. Natomiast Noéll Carroll,
amerykanski filozof sztuki masowej i filmoznawca, przedstawit nowatorska defi-
nicje - horror to tekcst (literacld i filmowy), w ktorym pojawia sie potwor budzacy
lek i obrzydzenie, ale nie sg to jedyne emocje: cho¢ okreslone gatunki skupiajg sie
przede wszystkim na wywotywaniu konkretnych emocji —na przyktad horror wigze
sie przede wszystkim z kompleksem strachu i odrazy - tojednak kazdygatunek moze
wykorzystywac wiele niemal uniwersalnych emocji, przyciggajac w ten sposéb uwage
widowniprzez caty czas (Carroll N. 2011, s. 275)\

Potwdr Carrolla staje sie objawieniem, ucieleSnieniem niesamowitego™ —kate-
gorii, o ktorej wspomina Caillois, rozumianej przez Zygmunta Freuda jalco po-

Filozofformule horroru poswiecit ksigzke pt. Filozofia horroru, albo paradoksy uczu¢ (Gdansk 2004).

Potworem nie bedzie nawer najokrutniejszy i przerazajacy cztowiek. Monstrum nosi znamiona czego$
niesamowitego, nadprzyrodzonego. Potworem nie liedzie morderca ze znanego filmu pt. Milczenie owiec,
rym samym obrazu tego Carroll nie zalicza do horroru, mimo ze inni badacze i widzowie wymieniajg ten
film w czotéwce horroréw wszechczasow. Doskonatym przyktadem z literatury dzieciecej i mtodziezowej
jest pozycja Pawta Ik'resewicza, pt. Na przykktd Malgoska (2008). Dziesiecioletni Robert wyjezxIz® na ob6z
tenisowy, poznaje nowych przyjaciét i tytutowa Matgosie, 1"ohaterowie majg wiele przestanek, tiy sadzi¢, ze
ich trener, ktory nosi przezwisko Wampir, jest prawdziwym krwiopijcg i chce zatopic¢ swoje kly w szyi pani
Oli - drugiej opiekunki. I~zieci same kreujg atmosfere grozy, doszukujac sie coraz to nowych dowodow
wampiryznui. lrener okazuje sie zwyktym cztowiekiem. Obecno$é potwora tiyla efektem wybujatej wy-
obrazni obozowiczow, totez w przypadku tego tekstu nie mozna méwic¢ o fantastyce, cho¢ obawy i strach
danych [lostaci mozr udziela¢ sie czytelnikowi. Elementyparanormalne okazujq sie zwykle, takjak w przypad-
ku niektdrych utworéw realistycznych, mistyfikacjq - pisze Pawet Jankowski, analizujac zjawiska paranormalne
w literaturzx.' dla dzieci i modziezy, +*adacz wskazuje, ze elementy parapsychologiczne wzmacniajg opis Swiata
[przedstawionego i potwierdza, ze jednym z najczesciej wykorzystywanych elementéw jest wprowadzenie
potwora (Jankowski P.2001). Imiym przyktadem mistyfikacji w obszarze literatury dla mtodego odbiorcy
mo/r byc¢ ksig/rczka pt. A;mwr(irzegor/,a Kasdepke (2012). Bohaterka pierwszy raz jest z rodzicami i bratem
w ‘'latrach; nie wie, czym sg géry, wiec wyobraza sobie, /x jest w paszczy ogromnego potwora, ‘'la zabawna
opowies¢ ukazuje, ze dzieci inaczxj niz doro$li postrzx.'gaja $wiat i ZE nie nalezy wysmiewaé sie z dzieciecych
fantazji - dla matego dziecka to przecic'z prawda.  dzieciecym sposobie rozumienia i widzx;nia $wiata jest
stawna ksi;\zeczka Neila Claimana i Davida McKeana pt. Wilki w Scianach (2004) - tu l.ucy przewiduje, X
$ciany jej domu zamieszkujg bestie, rodzina bagatelizuje jej ostrzezenia, a wkrétce wilki opuszczajg Sciany.
C"powies¢ te mozna traktowac jako ukazanie sity dzieciecej wyobr;izni lub projekcje koszmaru.



jawienie sie uczuc¢ niepokoju i strachu wywolanycli czyms$ obcym i tajemniczym,
a zarazem znanym; przy analizie tekstow grozy niesamowitosc jawi sie jako icate-
goria estetyczna (Freud Z. 1997, s. 235-262). Marek Wydmuch proponuje roz-
roznienie miedzy terminem ,,horror” a ,terror”. Horror wigze sie z pojawieniem
sie konkretnych zjawisk budzacych groze, czyli z obecnoscig potwora; natomiast
terror zespolony jest z blizej nieokre$lonym nastrojem grozy - takie teksty rzad-
ko pojawiajg sie w literaturze dla niedorostych odbiorcow (Wydmuch M. 1975,
S. 68-69).

Anna Martuszewska w artykule pt. Oswajanie potwordw wskazuje, ze potwory
wyobrazajg rozne ludzkie obawy oraz zakazy, a tgczacym je mianownikiem jest
przynaleznos¢ do kregu zka. Badaczka przypomina, ze wampiry, wilkotaki, duchy,
zombie, diabty, nie wydajg nam sie juz takie straszne, bo oswoiliSmy sie z nimi od
dziecinstwa, stuchajgc basni, ogladajgc dobranocki telewizyjne, raczac sie adresowang
dla najmtodszych czytelnikow lekturg, bywajac w wesotych miasteczkach, spotyka-
jac niemal na kazdym kroku ich ikoniczne wyobrazenia (Martuszewska A. 1998,
s. 313). Tak samo strach, ktéry odczuwamy w obcowaniu z potworami nie jest
prawdziwy, bo odbiorca —nawet dzieciecy —wie, ze obcuje z fikcjg (to gra ze stra-
chem, gra satysfakciji).

Tworzac definicje dzieciecych horrorow warto postuzy¢ sie obydwoma objas-
nieniami, dzielgc jednoczesnie te teksty na dwie podstawowe grupy. Horror dla
dzieci to utwér, w ktorym nagle i niespodziewanie pojawia sie potwoér budzacy
rozne emocje (nie tyllco lek i obrzydzenie, ale rowniez inne uczucia). Potwor jest
swego rodzaju wynaturzeniem, zaprzeczeniem normalnosci, jego zaistnienie w po-
wiesciowym Swiecie jest czym$ zaskakujgcym dla bohaterow (w mitach i basniach
potwory nalezg do Swiata przedstawionego, nie sg dla bohaterow czyms niesamo-
witym, cho¢ oczywiscie wcigz mogg by¢ grozne). W pierwszej grupie tekstow po-
twor jest straszliwym monstrum, ktére czyha na bezpieczenstwo danych postaci,
natomiast w drugiej grupie tekstow - potwor staje sie przyjacielem dziecka lub
zabawnym stworem, ktory ma problem ze straszeniem; w obu przypadkach sitg
napedowa, zachetg do czytania, jest ciekawosc skorelowana z poznawaniem natu-
ry owego potwora, ktory jest bytem konkretnym i jednostkowym, zawsze przekra-
czajagcym drzwi niewiadomego. W tekstach grozy poruszane sg tematy zwigzane
z przestrzenia, w jakiej fi.mkcjonuje dziecko, tj. domem, szkotg i grupg rowiesni-
Czg, przy czym owa przestrzen zostaje udziwniona (mozna zazartowac i opatrzy¢
kolejne ksigzki stwierdzeniami: ,,m0j nawiedzony dom”, ,,moja upiorna szkofa”,
,»,MOj przyjaciel potwdér”). Odbiorcami horrorkdw sg dzieci mtodsze i starsze oraz
nastolatki; zwykle wiek bohatera danej opowiesci jest cenng wskazowka i wytycza
odbiorce. Trzeba jednak pamietaC o podwojnym adresacie literatury dla dzieci
I mtodziezy; dorosli fani chetnie siegng po ksigzki swoich ulubionych autoréw,
nawet jesli zamierzonym, projektowanym adresatem danej pozycji jest dziecko.



Jak nazwac ten nowy gatunek? W niniejszym opracowaniu postuzono sie nazwg
horrorek, zaczerpnietg od Kaliny Jerzykowskiej, pisarka w ten sposob nazwata
typ swojej powiesci pt. Widma z ulicy Wydmowej (2009). To pierwsza czes¢ serii
Upiorneprzygody Koszmariusza i Horraty. Druga czes¢ nosi tytut Ciocia Rose i zto-
te zotedzie (2012), natomiast trzecia - Buba, corka Belzebuba (2013). Wiasciwie
Icsigzki z tej serii majg wiecej wspdlnego z Icryminatem, niz horrorem, ale sitg,
ktéra sktania bohaterow do odkrycia tajemniczej historii ich miejscowosci i wy-
krycia afery z rodowymi Iclejnotami, sa duchy poprzednich wiascicieli tych ziem.
OkresSlenie horrorek wydaje sie troche pobtazliwe - to przeciez gtdwnie teksty,
ktore oSmieszajg formute horroru (nie chodzi tu o wysmianie tych pozycji i zali-
czenie ich do grupy utworow trywialnych, a o wySmianie gatunku i tym samym
strachu, emaocji Scisle zespolonej z horrorem, co prowadzi do jej oswojenia). Rodzi
sie pewna watpliwos¢: czy ksigzki przesycone atmosferg grozy i niepokoju mozna
nazywa¢ horrorkami, nazwg, ktérg stosuje sie do okreslenia rowniez zabawnych
historyjek? Katarzyna Siany proponuje inne okreslenie gatunkowe: dziecieca po-
wiesC grozy - to gatunek reinterpretujacy rozne teksty —od demonologii ludowej,
po konstrukty wspdtczesnego horroru (2009, s. 147). Natomiast Grzegorz Lesz-
czynski okreslit teksty grozy dla dzieci mianem horroru dla maluczkich (2004,
s. 12) —to wyjatkowo ldopotliwa nazwa, bowiem okreslenie ,,maluczki” kojarzy
sie z prostym, niewyksztatconym cztowiekiem, a nie z dzieckiem; zmiana nazwy
na horror dla miniaturowego dorostego tez nie zmienia sytuacji - wcigz pozostaje-
my w sferze wartosciowania. Michat Rusinek, ttumaczac ksigzeczke Laszlo boi sie
ciemnos$ci (2013) pisarza Lemony Snicketa i ilustratora Johna Klassena, nazwat jg
po prostu horrorem dla dzieci.

Teksty polskich autordéw a literatura ttumaczona

W Polsce horrorki masowo zaczety pojawiac sie po roku 2000, wraz z naptywem
ksigzek ttumaczonych, szczegolnie tych utrzymanych w duchu antypedagogiki”.
Za najwazniejszg pozycje reprezentujgcg nurt horroru dla dzieci uwaza sie stynna
Koraline Neila Gaimana (pierwsze wydanie oryginalne w 2002 r.) oraz zaadreso-
wane dla mtodszych jego Wilki w Scianach —utwor pojawit sie w rok po Koralinie.
Ksigzki nalezy zaliczy¢ do pierwszej grupy horrorkow, gdzie dziecko toczy walke
z budzacym lek potworem i zwylde zwycieza, choC zdarzajg sie wyjatki i dzieciecy
bohater ulega agresji nadprzyrodzonego; tu przyktadem mogg by¢ O powiescigrozy
wuja Mortimera Chrisa Priestleya (2010). Warto blizej przyjrze¢ sie Koralinie,

~ Picrws/a hila popularnosci horroru dla nicdorostych odbiorcéw to potowa lat 90. XX wieku (bada-
nia czytelnictwa przeprowadzita autorka Horroru w literaturze wspdtczesnej ifilmie - zob. Has-Tokarz A.
1996/1997). Woéwczas modne byty serie Szkotaprzy cmentarzu Ibma B. Stone’a oraz Gesia skorka i Ulica
strachu R. L. Stine’a.



dziewczynce, ktorej rodzice nie poswiecajg zbyt wiele uwagi. Osamotniona i znu-
dzona krzata sie po nowym domu i odkrywa drzwi do innego wymiaru, bedacego
odbiciem znanej jej rzeczywistosci. W tej krainie rzadzi wiedzma nazywajgca sie-
bie ,,drugg matka”. Koraiina musi z nig walczy¢, podja¢ gre, by uwolnic¢ rodzicow
i swojag dusze (oraz dusze innych, zabitych wcze$niej dzieci). Dziewczynce, dzieki
pomocy gadajgcego kota, udaje sie to i wraca do swojego Swiata, ale razem z ode-
rwang rekg wiedzmy, ktorg wiezi w studni... Analiza psychoanalityczna pozwala
dostrzec w Koralinie chore psychicznie dziecko, ktore przekreca swoje imige (na-
prawde nazywa sie Karolina) i poddaje sie wiasnej wyobrazni, by stworzy¢ groz-
ne i wynaturzone projekcje; reka wiedzmy staje sie tu symbolem powracajgcych
koszmarow. Dzieki tej interpretacji mozna zaliczy¢ Koraline do powiesci fanta-
zmatycznych, gdzie mozna odnotowa¢ wiele odniesien do gotycyzmow (poetyka
snu, akcja rozgrywa sie w nocy), a talcze do basni Idasycznej (zwierzecy towarzysz,
magiczne artefakty). Ponadto wspoOtczesne basnie (do ktérych mozna wigczyc
Koraling) majg tez ogromne walory edukacyjne, sg tez nastrojowymi powieSciami
Odojrzewaniu, poznawaniu $wiata i walce z wewnetrznymi demonami. To utrzyma-
ne w onirycznym klimacie, fantastyczno-symboliczne i realno-metaforyczne wedrowki
(Kutakowska). 2004, s. 13).

Przyktadem ftcsigzdd, w ktdérej pojawia sie sympatyczny potwor jest Pacynek
Guya Bassa (2014). Tytutowy Pacynek to jedno z dziet szalonego naukowca, kt6-
ry z roznych fragmentéw, materiakOw i mikstur tworzy straszliwe stwory. Bohater
- pierwsze dziecko swojego ojca - naktada na siebie misje ujarzmiania dzitdch
1 niebezpiecznych potworow, ktore naukowiec obdarza niby-zyciem za sprawg
wytadowan elektrycznych i eliksirow, np. ekstraktu z wilkotaka. Pacynek tworzy
wiasne mikstury, ktére majg charakter antidotum, np. odwilczacz. Ten maty bo-
hater, przypominajagcy szmaciang lalke, w milczeniu wypetnia kolejne zadania,
choc teskni za czasami, tdedy stworca przyjaznit sie z nim —teraz naukowiec 0 nim
zupetnie zapomniat i rzucit sie w szalenstwo kreacji. Nawigzanie tej opowiesci
do Frankensteina jest oczywiste. Przyktadem potwordw, ktére majg problem ze
straszeniem, sg duchy z ksigzki Marcina Patasza pt. Straszy¢ niejest tatwo (2004).
Bohaterowie nie z tego Swiata starajg sie przestraszy¢ nowych lokatorow, ktdrzy
wprowadzili sie do starego domostwa, od wiekdw nawiedzanego przez duchy. Jed-
nak ludzie nie dostrzegajg tajemniczych i groznych rzeczy, dziejgcych sie w ich
otoczeniu. Zajeci codziennymi sprawami, starajg sie znalez¢ racjonalne wyjasnie-
nie tego, co niesamowite —ttumacza to zmeczeniem, stresem, a nawet chorobg
psychiczng; przerazi¢ kogo$ w XXI wieku jest niezwykle trudno...\’

Wsrod liorrorkéw nalezy wymieni¢ ksigzki, w ktoérych obok porwordéw-agresorOw pojawiajg sie
porwory-pomocnicy (np. w cyklu mistrza horroru Chivc'a Barkcra, pt. Aharat (2002) - (’anciy poru-
sza sie po archipelagu cudownego Swiata, a w jej wedréwce i walce z Ksigciem CiemnoS$ci wspierajg jg
fantastyczne stwory. Za$ w serii Wilken (2010) Di lok oraz Mira i potwory (2009) Stefana l.jungqvista



Polskie horrorki roznig sie od tych zagranicznych, ksigzek ttumaczonych.
W Anghi i Stanach Zjednoczonych, po pierwsze, pojawiajg sie teksty epatujace
groza, makabrg i groteska, czesto balansujace na granicy kiczu, np. Szkota strachu
Gitty Danveshari (2010), gdzie epatowanie obrzydliwo$ciami ma przyczynic sie
do ujarzmienia fobii uczniéw szkoty, a po drugie —utwory nawigzujgce gtow-
nie do horroru filmowego, m.in. stynna seria Monster High (2012) opowiadajaca
o0 szkolnych losach potomkdéw znanych z popkultury potworéw. Intermedialnosc,
rozumiana jako przestrzen nieskonczonych odniesien miedzy tekstami i media-
mi, staje sie wazng cechg wspotczesnego horroru”. Przyktadem moze by¢ Dolina
Szkieletow Patrickca Caramana (2010), to ksigzka hipertekstowa —narracja zosta-
je uzupetniona o filmy umieszczone na stronie internetowej. Ponadto na grun-
cie anglosaskim, rzadziej niz w Polsce, pojawiajg sie teksty oSmieszajgce strach.
W Niemczech bardzo popularne sg opowieSci o wampirach, by wymienic tylko
stynny cyld Angeli Sommer-Bodenburg o Wampirku Rydygierze czy serie Sio-
stry Wampirki Franzisld Ghem. Z wiosldej i hiszpanskiej literatury do polskiego
czytelnika trafiajg przede wszystkim opowiesci o duchach oraz zbiory opowiadan
utrzymanych w Idimacie Idasycznych opowiesci niesamowitych, np. tomy Strasz-
ne Opowiesci (2012) i Wielka Ksiega Strachu (2008).

W Polsce za$ autorzy nawigzujg do telcstow zagranicznych (gtownie tych, Icto-
re odniosty komercyjny sukces; intertekstualno$¢ jest jedng z najwazniejszych
cech horroru w ogdle); tu przyldadem moze by¢ powies¢ Marcina Patasza, wy-
dana w ,,Serii z kotem” Wydawnictwa W.A.B., pt. Zwlokopolscy (2012); ksigzka
opowiada o rodzinie Kowalskich, ktéra bardzo przypomina dziwaczng rodzing
Adamsow. Natomiast Miasteczko Ostatnich Westchnien (2014) Grzegorza Gortata
to opowies¢ o dziecku wychowanym przez duchy zwierzat, historia odsyta prosto
do Ksiegi Cmentarnej (2008) Neila Gaimana, gdzie bohaterem jest Nikt Owens
wychowany na cmentarzu. Polscy autorzy tworzg rowniez nowatorskie opowiesci,
w ktérych uwzglednia sie polski koloryt, np. w ksigzeczce Joanny Olech, wy-
danej w serii ,,TO LUBIE! Z nietoperzem” Wydawnictwa Literatura, pt. Gdzie
diabet mowi... do ustug! (2009) pojawiajg sie dwa diabty - Roldta i Dusiotelc,
ktore bezskutecznie starajg sie przechytrzy¢ Mikotaja Twardowsldego, ktory jest
potomkiem stynnego czarownika. Natomiast lektura Wronca (2009) Jacka Duka-
ja pozwala na kilkupoziomowe odczytanie. Z jednej strony to opowies¢ o chtopcu
btgkajagcym sie po groznym i fascynujgcym Swiecie, z drugiej zas - to magiczna
basn o grudniowej nocy 1981 r.

¢/ yteliiik po/.iijijc dzicci®cydi bohateréw, ktcSrzy okazujg sie potworami i muszg zaakceptowac swojg
odmieiuio$¢ lub po prostu poddac sie demonicznym sitom, ktore ich definiuja).

AN Roznorodnos$¢ honorowych produktow i z~idziwinjgca ptynnosc, zjaka poszczegdlne dziel/iprzekraczaja
(niezttleznie odformy wyjéciowe}) granice mediéw, sugeruje isttiienie gibszych mechanizméw, ktére reguhija
ichfitnkcjonowanie —pisze A. Has- Ibkarz (2010, s. 384).



Okazuje sie, ze forma horrorku zalezy od intencji autora i jego literackich
upodoban - ksigzki thumaczone z literatury anglojezycznej charakteryzuja sie spo-
tegowaniem grozy, natomiast w polskich pozycjach dominujg elementy humory-
styczne. Wynika¢ to moze z faktu, iz autorzy angielscy i amerykanscy (Gaiman,
Barker, Priestley) tworzacy horrory dla dzieci, tworzg takze utwory grozy dla do-
rostych. Ich teksty sg dwuadresowe, bardzo chetnie siegajg po nie dorosli fani,
znajacy inne dzieta ulubionych autoréw. Polscy autorzy za$ piszg intencjonalnie
dla dzieci - wirtualnym odbiorcg ich ksigzek jest niedorosty czytelnik, dlatego po-
ziom strachu zostaje obnizony, a nastepuje zwielokrotnienie komizmu, kategorii
tubianej przez dzieci. Jednald;e warto pamieta¢ o stowach Clive’a Staplesa Lewisa,
ktory miat bardzo sprecyzowane poglady, jesli chodzi o pisanie ksigzek dla dzieci:
Mam niemal cheC ustaleniajako zasade, ze opowies dla dzieci, ktorapodoba sie tylko
dzieciom, jest zlg opowieScig dla dzieci. Dobre opowiescipozostajg na ddugo w pamie-
¢i (Coren M. 2005, s.74).

Obok horrorkéw w formie ksigzeczek obrazkowych i powiesSci pojawiajg sie
horrorki imitujgce ksigzld popularnonaukowe. Przyldadem moze by¢ przepieknie
llustrowana Potworologia (2009) Wydawnictwa Debit, Mala ksigzeczka o strachach
(2010) Pernilli Stalfelt wydana w stynnej serii ,,Bez tabu” czy ksigzeczlca Szymona
Marhwiaka Barabacha pt. Leksykon strachéw domowych (2009). We wstepie do
swojego leksykonu Barabach wyjasnia: Zastanawiacie sie zapewne, po co w og0le
tworzy¢ taki leksykon. OdpowiedZ jest bardzo prosta: wreszcie skofnczyt z wizerun-
kiem strasznego stracha, Ktory straszy. Ksigzki tego typu majg poméc w oswojeniu
dzieciecych lekow, ale tez ich wertowanie stanowi Swietng rozrywke; poznawanie
natury potwora utrwalonego na kartach bestiariusza zaspokaja ciekawos$¢ rzeczy
fantastycznych i niecodziennych, rozwija wyobraznie.

Lek czytelniczy

Bohater nagrodzonej Duzym Dongiem (nagroda Polskiej Sekcji IBBY) powie-
sci Marcina Szczygielskiego pt. Za niebieskimi drzwiami dociera do tajemniczego
Swiata, zamieszkanego przez przerazajgcego Krwawca wiadajacego niszczacymi
nicmi. Chiopiec tak opisuje spotkanie z potworem: Gdyby moja mama o zoba-
czyka, pewnie powiedziataby, zejest Smieszny —tak samojak Freddy Kruger zfilmu,
ktorego panicznie sie balem, gdy bytem maty. Juz dawno zorientowatem sie, zepewne
rzeczy, ktore dorosti uwazajg za Smieszne, dba dzieci sg przerazajgce (Szczygielski
M. 2013, s. 116). Strach to towarzysz codziennosci, nawet tej dzieciecej, w ktorej
kreowane sg - czesto pelne grozy i okrucienstwa - fantazje. Dzieci wymyslajg
potwory, postaci fantastyczne, by nada¢ swoim lekom fizyczny ksztaht i walczyé
z nimi. Gra ze strachem, zabawa z potworami niesie zadowolenie i budzi u dziecka
ufnos$¢, iz samo moze pokonac wiele problemow (dziecko jednak nie moze zostac



samo ze swoimi emocjami). Walica z lekiem nie moze polega¢ na unikaniu, lecz
na oswajaniu. Krytycy twierdza, iz méwienie o strachach moze mie¢ funkcje le-
kotworczg, moze prowadzi¢ do patologii i wzmozenia uczu¢ negatywnych. A jak
reaguje na teksty grozy dzieciecy czytelnik? Podobnie jak w przypadku doroste-
go odbiorcy, dziecieca publicznos¢ literackajest bardzo zréznicowana pod wzgledem
reakcji na lek. Jednijej przedstawiciele unikajg scen budzacych przerazenie, inni —
przeciwnie, poszukujg ich z upodobaniem (Papuzinska]. 2008, s. 237). Nawet sam
autor horrorku nie moze przewidzie¢, czy wykreowany przez niego obraz wzbudzi
strach. Bywa tak, ze najbardziej przerazajaca scena dla jednych, moze byC przez
innych przeoczona lub nawet potraktowana jako zabawna. Wynika to z tego,
ze oprocz lekow zbiorowych istniejg leki indywidualne - dzieci tez majg swoje
prywatne sfery strachu (np. moga przerazi¢ sie najmniej oczekiwanych zdarzen,
przedmiotow badz osob). Lek czytelniczy istnieje, nie mozemy go ani zaleci¢, ani
odrzuci¢, musimy pogodzic si¢ z jego roznorodnym istnieniem. Pracujac z ksigzka
dzieciecg, mozemyjedynie szuka¢ odpowiedniosci miedzy tekstem i tym, czego dziecko
potrzebuje ijak reaguje (Tamze, s. 238). Wazne, by dostosowac ksigzke do dziecie-
cej wrazliwosci, starac sie traktowac odbiorce indywidualnie.

Korzysci i zagrozenia

Podstmiowujac, horrorki to utwory intertekstualne i intermedialne. Wyznacz-
nikiem nowego gatunku jest pojawienie sie potwora, ktory wzbudza r6zne emocje
- strach i odraze, ale tez Smiech i fascynacje. Potwor jest reprezentantem Swiata
nadprzyrodzonego, a jego pojawienie sie w szarej rzeczywistos$ci jest zaldoceniem
naturalnego porzadku. Dzieciecy bohaterowie horrorkow walczg z monstrami,
albo sie z nimi zaprzyjazniajg. Autorzy horroréw dla dzieci dgza do stworzenia
produktéw totalnych, tj. tekstow nawigzujacych do modnej i pojemnej formuty,
dajacej sie przenies¢ na jezyk réznych medidw. Nadrzedng funkcjg horrorkow
jest rozrywka, ale teksty grozy umozliwiajg takze przezycie intensywnych emocji.
W kontrolowanych warimkach fikcjonalne przedstawienie grozy pozwala nam na-
potkacprzerazenie i konflikt w zestetyzowanej i symbolicznejform ie (Leffler Y. 2002,
s. 49). Niektore teksty oSmieszajg leki, sg wykorzystywane w terapii. Przy apologii
trzeba pamieta¢ réwniez o negatywnych skutkach, jakie moze wywota¢ niedosto-
sowana do dzieciecej wrazliwosci literatura epatujaca groza, wéwczas mozna tylko
pogtebi¢ dzieciece leki i fobie. Jest rzecza pewng, ze zarébwno dzieci, jak i dorosli
lubig sie bac, ale tylko dopoty, dopoki groza jest efektem artystycznego dziatania.
Sama literatura dla dzieci i mtodziezy przeszita bardzo dtugg droge od dydaktyzmu
do artyzmu. A wspotczesnie —analizujgc horrorki —mozna zazartowac i méwic
0 przejsciu od artyzmu do gotycyzmu.
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Abstrakt

Literatura dla dzieci rzadzi sie swoimi prawami, ale tez podlega prawom kidturowym
czasow, w ktorych powstaje. Duza popularno$¢ horroru dla dorostego odbiorcy sprawita,
ze na rynku ksigzki dla dzieci pojawia sie coraz to wiecej ksigzek, ktore mozna bytoby
zaliczy¢ do fantastyki grozy (horror to uniwersalna i intermedialna formuta). Utwory
te sg zwykle dopasowane do potrzeb dzieciecej wyobraZzni - sg teksty, ktére strasza, ale
i te, ktore bawig (rzadko zdarzajg sie teksty naruszajgce bezradng dzieciecg wrazliwosc).
Celem autorki artykutu jest proba antropologii nowego gatunku, jego charakterystyka,
przy uwzglednieniu tekstow, ktore ukazaty sie po 2000 r. W tym celu autorka postuguje
sie dwiema definicjami horroru - Rogera Cailloisa, gdzie do znanej rzeczywistosci nagle
wdziera sie co$ niesamowitego, groznego oraz Noéla Carrolla - horror to tekst, w ktorym
pojawia sie potwor, budzacy lek i obrzydzenie. Horror dla dzieci to utwér, w ktorym nagle
i niespodziewanie pojawia sie potwor budzacy rézne emocje (nie tylko lek i obrzydzenie,
ale réwniez inne uczucia, np. rado$¢). Okazuje sie, ze straszyC nie jest tatwo, a przeciez
dzieci —podobnie jak doros$li —lubig przezywac intensywne emocje w kontrolowanych
warunkach odbioru.

Abstract

Children’s literature has its own rules, but also is subject to the laws of the cultural
times in which arises. Tlie great popularity of horror for adult recipients meant that on
the market for children’s books more and more books that could be classified as horror
(horror is imiversal and intermedia formula) appear. Tliose works are usually matched
to the needs of a child’s imagination —there are texts that scare, but also amuse (rarely
texts violating helpless child sensitivity occur). Tliis article attempts to anthropology of
the new genres, its characteristics, taking into accoimt the texts that were published after
2000. Tlie author uses two definitions of horror —Roger Caillois, where a well-known
fact suddenly bursts into something extraordinary, dangerous and Noél Carroll - horror
is the text in which the monster appears, it has to wake only fear and disgust. Horror for
children is a text in which suddenly and imexpectedly monster appears inspiring different
emotions (not just fear and disgust, but also other feelings, for example joy). It turns out
that it’s not easy to scare, and yet the children —like adults —like to experience intense
emotions in a controlled reception.
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example of successhil educational collection] [w:] Niesporek-Szambruska B., Wéjcik-Dudek
M. (red.). Nowe opisanie $wiata. Literatura i sztuka dla dzieci i mtodziezy w kregach oddziaty-
wan, 2013, s. 169-178

 Nieczytajgce dziecko —jak temu zapobiec? [Child that doesn't read - how to prevent it?], ,,Nowa
Biblioteka”, 2014, nr 2, s. 105-114.

Sylwia Borowik - PhD o fHumanities. Her interests cover the literatureforyouth and children, the
readership in Poland and the issues connected with the publishing and bookshop market.



Niezwykle wazne jest, aby pokazac dzieciom, ze ksigzka nie jest martwym przed-
miotem. Pracownicy Muzeum w Chorzowie udowadniajg, ze stowo drukowane
moze sta¢ sie poczatkiem niezwyldej przygody Omawiajac ich dziatania autorka
odpowie na pytanie, w jald sposob - za pomocg ksigzld i nowoczesnych metod
pracy (upcycling, lcamishibai, inzynieria papieru) - ksztatci¢ mitosnilca czytania
i sztuld. W artylcule zaprezentowano ponadto I<sigzki, ktore moga zainspirowac
wszelkiego rodzaju edukatoréw do przygotowania wiasnych zaje¢ kreatywno-edu-
kacyjnych. Muzeum to idealna przestrzen do ksztattowania kultury czytelniczej
mtodego czytelnika.

Gdzie?

Zatozone w 1935 r. Muzeum w Chorzowie jest obecnie samorzgdowg instytu-
cja kultury Jest muzeum wielodziatowym, w ktérym gromadzone sg zbiory nu-
mizmatyczne, medalierskie, etnograficzne, sztuki o tematyce przemystowej oraz
pamiagtki dokumentujace historie miasta Chorzow. W zbiorach muzealnych znaj-
duje sie okoto 40 tys. zabytkow.

Do najwiekszych kolelccji nalezy zbior numizmatyczny ztozony z okoto 16 tys.
obiektéw oraz bogaty zespot medali, odznak i odznaczen (okoto 9 tys.). Zespoty
te eksponowane sg na wystawie statej (Z dziejow pienigdza. Polska-Slask) i czaso-
wych',

Muzeum posiada biblioteke fachowg dostepng dla wszystkich pracownikow,
a takze dla mieszkancow Chorzowa, ktorzy moga korzystac z jej zasobu na miej-
scu. W ksiegozbiorze znajdujg sie stare druki, publikacje dziewietnasto- i dwu-
dziestowieczne w jezyku polskim i niemieckim oraz wiele unikatowych kolekcji
czasopism. Cenne czasopisma i ksigzki sg digitalizowane, a nastepnie wigczane do
Slaskiej Biblioteki Cyfrowej. Istnieje mozliwo$é przeszukiwania zasobéw biblio-
tecznych za posrednictwem katalogu online w systemie komputerowym Sowa.

" Wykorzystujgc zbiory medalierskie (kolekcje zgromadzonych przez Mirzeum medali) przygotowa-
no lekcje muzealn)\ dla iiczniéw szkét gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych pt. Na tropie $ladow mitologii
w medalierstwie. Zajecia zaczynaly sie od wyjasnienia poje¢ mitologia, politeizm, monoteizm. Nastepnie
za posrednictwem prezentacji mtdtimedialnej, uczestnicy spotkania zagtebiali sie w kulture $rédziemno-
morska oraz $wiat greckich i rzymskich bogéw (korzystano z Mitologii Jnnn Parandowskiego). Po czesci
teoretycznej nastepowata czesé praktyczna warsztatéw, podczas kt6rej szukano w eksponatach prezento-
wanych przez pracownika muzeum $ladéw $rodziemnomorskiej tradyciji.

I"la najmtodszych zajecia z numizmatyki zaczynaty sie od obejrzenia prezentacji wprowadzajgcej
w historie pienigdza od czaséw najdawniejszych do wspotczesnosci. teoretycznej czesci spotkania
przewidziane byly warsztaty, na ktérych dzieci projektowaty wiasny Srodek piatniczy, wykor/.ystujac
w tym cclu wczesniej przygotowane szablony.



Dlaczego ijak?

Instytucji, inicjatyw i ludzi, ktérzy wspierajg czytelnictwo dzieci i mtodziezy
jest w Polsce wiele, wystarczy wymieni¢ Instytut Ksigzki, Fundacje ,JIBC XXI
Wiek - Cata Polska Czyta Dzieciom”, akcje ,,Czytam sobie”. Jednak nikt nie za-
checa do czytania lepiej niz Matgorzata Musierowicz. W jej tworczosci oczywi-
stym leitmotivem jest ksigzka i lektura, ktorej protagonisci ,,Jezycjady” oddajg sie
z wielka pasja, inspirujac do podobnych dziatan. Na Icartach jej powiesci pojawia
sie wiele znakomit)*ch ksigzek, ktore jej bohaterzy czytaja, beda czytac, albo juz
przeczytali. W domu Borejkéw i ich przyjaciot ksiegozbior jest waznym, jesli nie
najwazniejszym elementem wyposazenia, a ksigzki sg zrodtem wiedzy, rozrywki,
pociechy, tematem rozmow i sporow.

Katarzyna Tatu¢ w artykule Ksigzka w Kksigzce, czyli co czytajg bohaterowie ,,Jezy-
cjady” charakteryzujgc czytelnicze wybory Borejkow, zwrdcita uwage na rozlegte
zainteresowania literackich protagonistow:

Lektury bohaterow powiesci Matgorzaty Musierowicz nie ograniczaja sie do literatu-
ry pieknej ifilozoficznych dziet starozytnych mysiicieli. Liste te natezyjeszcze uzupetnic
pozycjami wspoczesnych fitozofow: Ericha Fromma, Martina Heideggera, Immanueta
Kanta, 8drena Kierkegaarda. Ich rozwazania, teorie dostarczajg tematéw rozmow, sta-
nowig powody spordw czy imputs do przewartosciowania wiasnych pogtgdéw. Bohate-
rowie czytajg takze czasopisma: ,,Diatog”, ,,Na Ghos’, ,,Przekroj’; ,,Zeszyty Literackie"
oraz prase codzienna: ,,Gazete Wyborczg” ,,Rzeczpospotity” ,,Zycie”

Tytuby ksigzek pojawiajgcych sie na kartach ,,Jezycjady”tworzg dosc dtuga, ate zréz-
nicowang i interesujgcg Hste. Owa rozmaitos¢ tektur bohateréw powiesci Matgorzaty
Musierowicz —zardwno tematyczna, jak iJormatna —narzuca skojarzenie z zawarto-

Scig katatogow bibliotecznych (2003, s. 34).

To nie jedyna forma popularyzowania czytania przez te znakomitg poznanska
autorke. Zachecata ona réwniez do odkrywania czytelniczych pasji na tamach ,,Fi-
lipinki”, a pozniej ,,Tygodnika Powszechnego”, gdzie przez wiele lat pisata gawe-
dy czytelnicze pod tytutem: Frywolitki, czyli ostatnio przeczytatam ksigzke. O ile
tytut byt zrozumiaty, to podtytut budzit zdziwienie. Bo co miato oznaczac ostat-
nio przeczytatam ksigzke? Przeciez Matgorzata Musierowicz czyta nieustannie! Te
zagadke - w pierwszym felietonie - wyjasniata sama autorka, przytaczajac te oto
dykteryjke:

...] otdz,jechatam Kiedystramwajem przez moje rodzinne miasto Poznan ijak zwy-
kie bezwstydnie podstuchiwatam, co mowig do siebie pasazerowie, stojgcy w doku. [...]
Obok mnie, na pomoscie, stata para nastolatkow. Panienka byta moze dsmokiasistka



I miata to, co nazywam Otowianym Okiem, czyli spojrzenie nie skazone gkebszg mysta,
bez tego szczegdlnego blasku, jaki nadaje oku czytanie. Chiopiec tez miat Otowiane
Oko, a kiedy mu panienka opowiadata tres ostatniego odcinak ,,Dynastii’, ziewat bez
zenady. Do dziewczyny dotarto wreszcie, ze konwersacja raczej kona, wiec, byjg ozywic,
zakrzykneta porywczo: —A wiesz?! Ostatnio przeczytatam ksigzke!!! — spojrzata na
niego w oczekiwaniu efektu tego niezwyktego wyznania.

Worazenie wywarta jednak wytgcznie na mnie: przytaitam sie, zamienitam w stuch
I Z napieciem oczekiwatam, co bedzie datej ijaki to tytut zaraz padnie.

Lecz mbodzieniaszek, ziewngwszy znow, wcate nie zapytat: ,,Jaka ksigzke?"

Nie. On zapytat: —D#aczego?!

Prawde mowigc, do dzis rozmystam nad odpowiedzig. Stadfelietony (1997, s. 5-6).

Jak zatem wyrobi¢ w cztowieku nawyk obcowania z lekturg, by jego wzrok nie
stat sie otowiany? Kiedy, jalc i gdzie rozwijaC czytelnicze upodobania? Te pytania
wydajg sie coraz bardziej wazkie, jesli przypomnimy sobie alarmujgce dane pty-
nace z kolejnych badan czytelniczycli prowadzonych przez Biblioteke Narodowa.
Wyniki sondazu z kazdym rokiem sg coraz bardziej pesymistyczne, gdyz poka-
zuja systematyczny (poczawszy od 2002 r.) spadek czytelnictwa, ktore w 2012 .
osiggneto miazdzacy wynilc; 60,8% Polakow nie przeczytato w ciggu rolcu ani
jednej ksigzki (Chymkowski R., Kory$ 1., Dawidowicz-Chymkowska O. 2012,
s. 1 [online]). Jak to mozliwe? Czy mozna w ogole zyC bez czytania? Pytanie to
jeszcze kilka lat temu wydawatoby sie retoryczne, lecz wspotczesnie mozna na nie
odpowiedzie¢ twierdzaco.

Jesli nie zachecimy do czytania dzieci, to grono nieczytajagcych z roku na rok
bedzie sie powiekszac¢, gdyz potrzeby czytelnicze powinno sie ksztattowa¢ juz od
najmtodszych lat. Ksigzka musi sie staC dla dziecka rownie atrakcyjng rozrywka,
jak gry komputerowe i sieciowe, programy telewizyjne i inne multimedia. A czy
ksigzka moze bycC interesujgcg formg rozrywki dla dziecka od urodzenia obcuja-
cego z kulturg popularng i jej szybkim tempem, ciggtymi zmianami? Tal-c, o ile
znajdziemy odpowiednie formy pracy z ksigzka, a talae dopasujemy tekst literacki
do potrzeb, zainteresowan i mozliwosci percepcyjnych dziecka.

W sukurs przychodzag wspaniate oficyny wydawnicze, by wymienic; Alcapit-
-Press, Bajke, Czerwonego Konika, Dwie Siostry, Eneduerabe, Entliczka, Ezopa,
Hokus-Pokus, Literature, tadne Halo, Media Rodzine, Mile, Names, Naszg Ksie-
garnie, Papierowke, Potawiaczy Peret, Skrzata, Tako, Tibum, Tatarak, Widnokrag,
Wytwornie, Zakamarki, Zielong Sowe. Te wydawnictwa oferujg piekne, madre
i dobrze wydane ksigzki, ktore odpowiadajg na wszystkie potrzeby dziecka: bawia,
wzruszajg, pocieszaja, edukujg, zmuszajg do refleksji. Sg tez ludzie: animatorzy
kultiuy, bibliotekarze, literaturoznawcy, pedagodzy, psycholodzy niestrudzenie
promujacy wartosciowg ksigzke. Do tego grona coraz chetniej przytaczajg sie tez



muzealnig”®, ktorzy dostrzegajg w tekscie literackim duzy potencjat mozliwy do
wykorzystania przy tworzeniu zaje¢c w ramach edukacji muzealne;j.

Czy zatem kulture czytelnicza mozna ksztattowaC w muzeum? - to pytanie
z pewnoscig zadaje sobie wielu. Przeciez przestrzen muzealna dla sporej grupy lu-
dzi jest przestrzenig obca, niedostepna, ale tez kuszacg i zagadkowg. Do muzeum
nie wchodzi sie z nonszalancja. Przekraczajgc prég muzealnego gmachu, cztowiek
staje sie skupiony, zamyslony, sktonny do reflelcsji. Wycisza sig, aby zatopi¢ sie
W innej, czesto nieznanej rzeczywistosci.

Taka przestrzen trzeba oswoi¢, udomowic. By tak sie stato, warto stworzyc kli-
mat umozliwiajacy interakcje oraz sytuacje, w ktorych coraz chetniej i czesciej
zwiedzajacy bedg przychodzi¢ do muzeum, kierujac sie wewnetrznym impera-
tywem zmuszajagcym ich do powracania w muzealne progi (Kruszewski T. 2012,
s. 414-415).

Muzeum to miejsce pamieci o czasach minionych. W nim drugie zycie otrzy-
muja przedmioty zalegajace w lamusie, na strychu, w piwnicy. Ich warto$¢, ukryta
pod warstwg kurzu, resztkami lakieru czy farby, odkrywajg muzealnicy, dla kto-
rych pozornie nic nieznaczacy przedmiot jest bogatym zrodtem wiedzy, mozolnie
zgtebianej w zaciszu gabinetu, a nastepnie udostepnionej szerszej publicznosci za
posrednictwem wystaw i publikacji.

Budowanie pozytywnych i trwatych relacji miedzy muzeum a spoteczenstwem
we wspotczesnej kulturze masowej staje sie wyzwaniem, gdyz wymaga od muze-
alnikdbw uwaznego wstuchiwania sie w potrzeby mieszkancow. By odpowiedzie¢
na nie, trzeba stworzy¢ atrakcyjng oferte kulturalno-edukacyjng. Pracownicy Mu-
zeum w Chorzowie postawili na ksigzki, ktore staty sie mostem miedzy tym, co
na zewnatrz, poza budynkiem, a tym, co w Srodku, w muzealnym gmachu. Sto-
wo drukowane stato sie dla nas inspiracjg do przygotowania wielu przedsiewzieé
adresowanych przede wszystkim (cho¢ nie tylko) do dzieci i mtodziezy szkolnej.

Muzeum jest odpowiednim miejscem do ksztattowania kultury czytelniczej
miodego cztowieka ze wzgledu na panujacy w nim klimat tajemniczosci, podkre-
Slony obecnoscia dziet sztuki. W nich, w magiczny sposéb, zachowana zostata pa-
mie¢ o pokoleniach, o ludziach, ktérzy w przedmiotach chcieli zamiesci¢ czastke
swej wrazliwosci, doswiadczen zyciowych.

Ta atmosfera tworczego fermentu sprzyja otwarciu na lekture, stanowigcg opra-
we, rame dla wiedzy o eksponatach prezentowanych na wystawach statych i czaso-
wych. Poszerza spektrum doswiadczen ptynacych z obcowania ze sztuka, ktéra jest
nie tylko zaldeta w metalu, obrazie, rzezbie, ale tez w stowie, w papierze zadruko-
wanym tworami mysli ludzkie;.

Harmonijnie dobrany tekst literacki doskonale uzupetnia takze rozmowe kie-
rowang o zwyczajach i obrzedach dorocznych czy o historii miasta i regionu. Jest
wprowadzeniem do kultury oraz klJamrg spinajacg w catos¢ przesztos¢ z terazniej-



szoScig i przysztoscig. Edukacja muzealna, za sprawg tekstow literackich stano-
wigcych punkt wyjscia do artystyczno-poznawczej przygody, otwiera dziecko na
nowe doswiadczenia, pokazuje rozne modele aktywnosci poprzez sztuke, o sztuce
I dla sztuki.

Przygotowujac zajecia edukacyjne i warsztatowe muzealnicy korzystajg z in-
nowacyjnych metod pracy. Rysowanie, rozumiane jako zapetnianie biatej kartld
tworami wyobrazni, wspétczesnej miodziezy szkolnej nie interesuje, a wrecz nudzi
I odstrecza. Wstuchujac sie w pomruki niezadowolenia, pracownicy muzeum po-
stanowili zaskoczyC uczestnikow lekcji nieznanymi im dotychczas formami pracy
(wymaga to ciggtego doszkalania i douczania w zakresie metodyki pracy z dzie¢mi).

Przedszkolakom i uczniom szkét podstawowych zaproponowano zajecia z wy-
korzystaniem ksigzek Icamishibai, czyli teatru papierowego, teatru obrazu. Ta for-
ma pracy z dzieCmi jest w Polsce mato znana, choc za granicami naszego kraju jest
niezwylde popularna. Pozwala ona —za pos$rednictwem magicznej skrzyneczki —
przenie$¢ uczestnilcow spotkania w Swiat fikcji literackiej wylcreowanej obrazami,
scenami teatru papierowego. Jej wyjatkowos¢ wynika z faktu, ze dzieci zostajg
zaproszone do Swiata wyobrazni w momencie otwarcia wrot z pozoru zwyktej,
drewnianej skrzyneczici. Przy tej okazji czesto wychodzi na jaw, ze mali widzowie
nigdy nie mieli kontaktu z prawdziwg sceng teatralng, a to niby-przedstawienie
jest ich pierwszym spotkaniem z inscenizacja.

Ksigzka kamishibai na odwrocie kart obrazkowych zawiera teilst, ktoéry prowa-
dzacy spotkanie moze wykorzystac w jej prezentacji. To skondensowany, lapidarny
komunikat, czesto rymowany, dajagcy matemu widzowi-stuchaczowi przestrzen do
wilasnych przemyslen, do przezycia telcstu literacldego po swojemu. Opisuje on rze-
czywisto$¢ ukazang na obrazie, lecz jej nie komentuje, nie wartosciuje. Gdy anima-
tor zdobedzie wprawe w opowiadaniu-czytaniu kamishibai, moze sprébowac sam
snu¢ historie utrwalong w obrazach, reagujac jednoczesnie na dzieciece potrzeby
i oczeldwania zwigzane z losami bohateréw literacldch. W ten oto sposéb buduje
int)*mna wiez, jaka tworzy sie w tralccie opowiadania niezwyktych historii, pobudza-
jacych wyobraznie i dotykajacych emocji uczestnikdw czytelniczego seansu.

W przygotowaniu zaje¢ walentynkowych z uzyciem ksigzki kamishibai pt.
Rower Walentynki z tekstem Christiana Ferrari i ilustracjami Anne Brouillard
katowickiego wydawnictwa Tibum, pracownikom muzeum przySwiecat cel, by
uczestnicy warsztatdbw poznali legende o $w. Walentym, potrafili wymieni¢ jego
atrybuty i umieli odrozni¢ posta¢ patrona dnia zakochanych od innych Swietych.
Oczekiwano rowniez, aby wiasnorecznie (po wystuchaniu opowiesci) wykonali
miniteatrzyk kamishibai - prezent wreczany sympatii w dniu 14 lutego.

Rower Walentynki to opowiesc drogi, ktora pokazuje, ze przeciwienstwa, innosc,
mogg sie ze sobg taczy¢, komponowac, uzupetniaé. Pozwala réwniez uswiadomic
czytelnikom (stuchaczom), ze gdy przez Swiat idziemy nie sami, lecz z kims, to na-



sza podrdz (by¢ moze bardziej mozolna) jest przyjemniejsza, gdyz uczymy sie od
wspottowarzyszy nowego widzenia Swiata. Dzieci, stuchajgc przygod Walentynld,
czesto wybucliaty salwami Smiechu, a po jej zakonczeniu z zapatem przystapity do
wykonywania wtasnych teatrzykow papierowych.

Korzystajac z atutow kamishibai przygotowano wiele zajec i zawsze cieszyty sie
one duzym powodzeniem, dlatego jesteSmy przekonani, ze wprowadzenie dzieci
w kulture czytelniczg za posrednictwem teatru papierowego jest dobrym pomy-
stem, gdyz, jak zauwaza Stanistawa Niedziela:

Juz w trakcie opowiadania nawigzuja sie specyficzne wiezi zachecajgce do wspalnej
zabawy. Wprowadzajac dodatkowe (wiczenia, zadania i pytania, wptywamy na do-
skonalenie roznych umiejetnosci naszych widzéw. By¢ moze dla niektorych stuchaczy
uczestnictwo w papierowym teatrze, bedzie pierwszym zetknigciem sie ze sztuka teatral-
ng, w ktorej mogg bra¢ udziatjako widzowie, jak i narratorzy czy autorzy. Te male
spektakle teatralne rozwijajg wyobraZnie, bawig ijednoczesnie ucza. Dlatego warte sg
szerokiego zastosowania i dajg podstawy do twierdzgcej odpowiedzi na tytutowe pytanie
Czypotrzebne? —alez tak, bardzo potrzebne (2012 [onling]), s. 2).

M#todziezy szkot gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych zaproponowano zajecia
z uzyciem kart dialogowych MYTHOS i SAGA. Wstepem do warsztatow stata sie
prezentacja multimedialna dotyczgca wspotczesnych trawestacji basniowych au-
torstwa m.in. Bohdana Butenki, Babette Cole, Michata Rusinka, Joanny Olech,
Jona Scieszki, Leszka Talko. Z niej dowiedzieli sie, czym jest gra intertekstualna
z tekstem uznanym za kanoniczny, kto tworzy basniowe parafrazy, w jaki spo-
sob dotykajg one problemow wspotczesnej kultury masowej. Wspdlnie z uczest-
nikami, muzealnicy zastanawiali sie, czy sg to opowiesci oryginalne czy wtorne;
jako przyktad do dysl-cusji postuzyt Kopciuszek Michata Rusinka. Na zakonczenie,
uczniowie podzieleni na grupy korzystali z kart dialogowych, ktére staty sie ilu-
stracjami ich pracy i napisali swoje teksty literackie.

Wzmozone zainteresowanie zajeciami muzealnymi odnotowywane jest przed
Swietami Wielkanocnymi i Swietami Bozego Narodzenia, gdyz wspétpracujace
z Muzeum szkoty chetnie przychodzg na zajecia poSwiecone obrzedom i zwy-
czajom dorocznym. Przy tej okazji uczniowie nie tylko wystuchujg wyktadu, lecz
takze wykonujg prace plastyczng odpowiadajgcg tematowi spotkania.

Warsztaty bozonarodzeniowe przeprowadzono wykorzystujac technike pracy
nazywang inzynierig papieru. Nie jest ona nowa, gdyz pierwsze ksigzki zabawki
tworzone tym sposobem, produkowane byty juz pod koniec XIX w. w Niemczech
przez Ernesta Nistera oraz Lothara Meggendorfera (Zajac M. 2013, s. 251-252).

Podczas zajeC zaproponowano dzieciom i mtodziezy wykonanie kart okolicz-
no$ciowych technika pop-up wykorzystywang wspotczesnie do tworzenia ksigzek



zabawek m.in. przez Davida A. Cartera, Chucka Murpha, Davida Pellhama, Jana
Pienkowskiego czy Roberta Sabude. | wtasnie projekty tego ostatniego inzyniera
papieru, zamieszczone na jego stronie domowej (www.robertsabuda.com) w za-
idadce ,,Malce pop-ups”, postuzyty jalco szablony fantastycznych, tréjwymiaro-
wych papierowych aranzaciji.

Uczestnicy spotkan, przed przystgpieniem do pracy, obejrzeli prezentacje
multimedialng na temat tradycji bozonarodzeniowej na Slasku oraz wystuchali
fragmentu basni filozoficznej Josteina Gaardera pt. Tajemnica Bozego Narodze-
nia. Mogli réwniez zobaczy¢ eksponaty - szopki z terenu Slaska i Matopolski
oraz zapoznac sie z tekstami literackimi, ktorych akcja toczy sie w przeddzien lub
w trakcie Swigt Bozego Narodzenia. Wszystkie omawiane publikacje dzieci mogty
ogladac¢, dotyka¢, podczytywac.

Te zajecia cieszyty sie ogromnym powodzeniem, poniewaz pozwalaty dzieciom
tworzy¢ widowiskowe karty Swigteczne. Ponadto - w ich trakcie - okazato sie,
ze uczestnicy warsztatow sg bardzo stabo zaznajomieni z tradycjg i Iculturg regio-
nu. Ta konstatacja zachecita muzealnikéw do przygotowania zaje¢ edukacyjnych
poswieconych historii miasta {Sw. Florian - patron Chorzowa; Chorzéw dawnig]
I dziS—zajecia przygotowane z myslg o starych kartach pocztowych; Historia Cho-
rzowa na o0si czasu).

Nauczajac ,,geografii serdecznej” korzystano z dobrodziejstw basni regional-
nych, ktére wedtug Gertrudy Slcotnicldej posiadajg wiele wartosci poznawczych,
wychowawczych iestetycznych, a takze wprowadzajg dziecko w Swiat literatury, w Kto-
rym «wieS¢ gminna» +aczy sie harmonijnie ze sztuka pisarskg na wysokim poziomie
(Skotnicka G. 1978, s. 106). Czynnikiem wyrozniajgcym basn ludowg od innych
tekstow basniowych jest jej przywigzanie do tradycji regionu oraz powszechno$¢
i powtarzalno$¢ watkow fabularnych stanowigcych komponent utworu. W ba-
sniach regionalnych, w przeciwienstwie do nowoczesnych basni literackich, pre-
zentowany jest dwubiegunowy, wyraznie skontrastowany Swiat, w ktorym dobro
od zta oddzielone jest grubg, nieprzekraczalng linig. Postaci bohaterow pozbawio-
ne sg pogtebienia psychologicznego, dlatego utozsamiac sie z nimi mogg wszyscy
czytelnicy, bez wzgledu na wiek, pte¢ czy doSwiadczenie zyciowe.

Schematy fabularne wykorzystywane w basniach o proweniencji ludowej majg
charakter uniwersalny, zrozumiaty dla kazdego. Umiejscowione sg jednalc w prze-
strzeni geograficznej reprezentujgcej dany region Polski. Przejawia sie to w imionach
i nazwiskach bohateréw basniowych typowych dla danego okregu, jak i w uszcze-
gotowieniu tradycyjnego basniowego pejzazu nazwami miast, wsi, rzek, gor, a takze
wykorzystaniu w warstwie stownej elementéw gwary. Krystyna Heska-Kwasniewicz
zwrocita uwage na fakt, ze basnie regionalne osadzone w konkretnejprzestrzenigeo”™a-
ficznej tworzg podstawy zwigzkow uczuciowych z kraing, o Ktorej opowiadajg, a dzieki
wprowadzeniu watkow ogolnopolskich +aczajg takze z catg Polskg (1996, s. 40).
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Basnie Slaskie pisato wielu autoréw, by wymieni¢ Jana Baranowicza, Korne-
lie Dobkiewiczowg czy Stanistawa Wasylewskiego. Jednak najpiekniejsze teksty
wyszty spod pidra Gustawa Morcinka, ktéry opublikowat trzy basniowe tomy:
Jak goérnik Bulandra diabta oszukat (1958), Przedziwne $kgskie powiarki (1963),
Przedziwna historia o zbojniku Ondraszku (1963). Chcac przypomnie¢ basniowy
dorobek eremity skoczowskiego, zrealizowano wystawe pt. Swiat basni $taskich
Gustawa Morcinka. Celem jej byto zapoznanie zwiedzajacych z jego biografig
| tworczoscig; stad wzigt sie pomyst przygotowania, jalco statego elementu ekspo-
zycji, kacika czytelniczego z ksigzkami pisarza.

Na wystawie znalazty sie listy dzieci do Gustawa Morcinka, jego zdjecia, lalki ze
spektakli teatralnych przygotowanych przez pracownikéw Slaskiego Teatru Lalki
i Aktora Ateneum w Katowicach na kanwie jego dwoch basni: Jak Butandra Ro-
kite oszukat (1991) w rezyserii Bogdana Nauka, ze scenografig Jerzego Zitzmana
| Zzoprawg muzyczng Bogumita Pasternaka oraz Kowai (2004) w rezyserii Bogdana
Naulci, ze scenografiag Romana Kalarusa i muzykg Violetty Rotter-Kozer. Uzupet-
nieniem tej ekspozycji byty rzezby w weglu i obrazy tworcéw nieprofesjonalnych,
przedstawiajgce wizerunki Skarbnika, Szarleja, utopcow, gdyz wyszliSmy z zato-
zenia, ze u podstaw ich tworczej aktywnosci znalazty sie te same folldorystyczne
przekazy.

Podczas uroczystego otwarcia wystawy w Noc Muzeow 2014, wspotpracujacy
z Muzeum aktorzy Teatru Trip zaprezentowali przedstawienie interaktywne dla
dzieci i mtodziezy pt. ZuzMnka i utopce na motywach basni Gustawa Morcinka
O tym jak Zuzanka poszta w kumy do utopcow. Wystep byt wySmienitym wprowa-
dzeniem do ekspozycji, gdyz widzowie za jego posrednictwem zostali przeniesieni
do podwodnego Swiata utopcow. Dorosli mieli okazje przypomnie¢ sobie basn
czytang w latach szkolnych, a dzieci —czesto po raz pierwszy —wystuchac historii
0 Zuzance. O tym, jak zywe reakcje wzbudzita ta inscenizacja niech Swiadczy fakt,
ze wielu harcerzy-senioréw, pod wptywem wspomnien lat dzieciecych, Spiewato
- zwiedzajac wystawe - piosenke pt. Utopce autorstwa Donata Datonia (Heska-
-Kwasniewicz K. 2006, s. 142).

Wystawie towarzyszyty cztery tematy lekcji: W kopatni, Z wizytg w krotestwie
utopcow. Wokot biografii Gustawa Morcinka oraz Z wizytg w basniowym Swiecie
Gustawa Morcinka. Do kazdej z nich przygotowane byty warsztaty plastyczne i tak
np. w trakcie zaje¢ pt. W kopatni dzieci przy pomocy wegla wykonaty pejzaz ko-
palni, a do lekcji pt. Z wizytg w krotestwie utopcow metodg upcyclingu przygoto-
waty figurki utopcéw.



Podsumowanie

Przyldady aktywnosci pracownikbw Muzeum na polu promocji czytelnictwa
I zbiorow muzealnych mozna bytoby mnozy¢, gdyz oferta edukacyjna zmieniana
jest przynajmniej raz w roku. Réwniez na wakacje przygotowuje sie specjalny
program, ktory ma przekona¢ do odwiedzania Muzeum tych, ktérzy w ciggu roku
szkolnego nie mieli ku temu okazji. Z doswiadczenia wiadomo, ze jesli wakacyjne
warsztaty zainteresujg dzieci, to bedg one do Muzeum przychodzi¢ takze pozniej.

Inicjacja czytelnicza matego cztowieka zaczyna sie¢ w domu; nastepnie rozwgj
jego kultury literackiej wspiera przedszkole, szkota, inne instytucje (biblioteki,
muzea, domy kultury, teatry), a takze grupa rowiesnicza (Papuzinska). 1988).
Nawet jesli rodzina wprowadza dziecko w $wiat stowa drukowanego, to i tak nie-
zwylde trudno jest rozbudzi¢ jego potrzeby czytelnicze, gdyz od najmtodszych lat
uczestniczy ono w kulturze masowej nie tylko jako jej odbiorca, ale i tworca (np.
kreci i umieszcza w Internecie filmiki swojego autorstwa; wiele godzin spedza
grajac w gry sieciowe, Ictére wymagajg od niego budowania postaci).

M+tody cztowiek, ktdremu dorosli nie wpoili nawyku obcowania z tekstem lite-
rackim, nie dostrzega przyjemnosci ptynacej z czytania, poniewaz szuka rozrywki
w Swiecie wirtualnym, ktéry zawlaszcza miejsce przeznaczone lekturze (Kirwil L.
2010, s. 1-18 [online]). Takie dziecko rozpoczyna swojg przygode z 1-csigzka i czy-
taniem od drugiego etapu, gdyz to instytucje wspierajace jego rozwoj inicjuja jego
kulture czytelnicza. Jest to trudne zadanie, poniewaz pierwsze lata dziecka, pod-
czas ktérych mogto za posrednictwem dorostego poznawac przyjemnos¢ ptynaca
ze wspolnej lektury, zostaty mu bezpowrotnie zabrane.

Podczas warsztatow pracownicy Muzeurh rozmawiajg z ich uczestnilcami o czy-
taniu i zauwazaja, ze dzieci czytajg coraz mniej. Wiele z nich nie kryje swojej
antypatii do czytania, chociaz paradoksalnie, z zainteresowaniem ogladajg ksigzki,
Ictére sg im pokazywane. Podoba im sie ich szata graficzna, forma, Icsztalt, po-
mysty zabaw. Gdy dzieci poznajg publikacje Herve Tulleta {Agdzie tytut?. Kolo-
ry, Kigzka z dziurg, Nacisnij mnie, Turlututu. J1 kuku, toja!), Marion Deuchars
{Zrbbmy sobie arcydzietko) czy inne ksigzki, ktore wykorzystuje sie podczas prowa-
dzenia zaje¢, widoczny jest btysk w ich oczach. One chcg, by kto$ spedzat z nimi
tworczo czas, a lektura to umozliwia. Ta konstatacja budzi nadzieje i napedza do
aktywnosci pracownikéw Muzeum, ktorzy wierzg, ze ich dziatania majg sens.
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Abstrakt
Celem autorki artykutu jest zaprezentowanie muzeum jako przyjaznej przestrzeni do
ksztattowania kultury czytelniczej mitodego czytelnika. Znajdziemy w nim odpowiedz
na pytanie: w jaki sposéb —za pomocg ksigzki i nowoczesnych metod pracy (upcycling,
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kamishibai, inzynieria papieru) —ksztatci¢ mitosnika czytania i sztuki? Niezwykle wazne
jest, aby pokazac dzieciom, ze ksigzka nie jest martwym przedmiotem, ktorego miejscem
jest lamus. Poprzez warsztaty pracownicy Muzeum w Chorzowie udowadniajg, ze stowo
drukowane moze stac sie poczatkiem niezwyktej przygody. Wspotczesny Swiat wypetnio-
ny jest nowoczesnymi gadzetami zabierajgcymi dzieciom i miodziezy czas przeznaczony
kiedy$ na czytanie i kreatywne zabawy, dlatego dziatania animatoréw czytelnictwa i kul-
tury sg niezwykle wazne i potrzebne. W artykule zaprezentowane zostaty rowniez ksigzki,
ktore moga zainspirowa¢ do przygotowania wasnych zaje¢ kreatywno-edukacyjnych.

Abstract

Tlie purpose ot the article is to present a museum as a space (friendly) for shaping the
readership culture ofayoung reader. We show how to shape a book and art lover through
books and the modern methods of work (upcycling, kamishibai, paper engineering). It
is extremely important to show children that a book is not a dead thing and it doesn't
belong to the past. During our workshops we prove that a printed word can become a be-
ginning ol an extraordinary journey. The modern world is full of new gadgets that steal
the reading and creative playing time from children and youth. That is why the work of
readership and culture animators is so important and needed. Also, during the article, the
books that can inspire to prepare creative and educational plays were presented.
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Nauka czytania i pisania to jedna z podstawowych kompetencji nauczania po-
czatkowego. Powinny by¢ one realizowane w procesie wielostronnego, harmo-
nijnego rozwoju osobowosci. Danuta Czelakowska jezyk ojczysty metaforycznie
okresla jako dobro lub kapitat, Ktorego zyski sg proporcjonalne do pracy wtozonej
w jego powiekszanie, przez ktorg rozumie sie nauke oraz indywidualng aktywnosc,
czytelnictwo i bardziej adekwatne poznawanie rzeczywistosci (2012, s. 13). Autorka
podkresla jednoczesnie, ze badania nad fizjologicznymi i psychologicznymi pod-
stawami procesu czytania i ich dydaktyczng wartoScig pokazaty, ze korzystanie
przez nauczyciela tylko z jednej metody nauki czytania utrudnia dziecku opano-
wanie tej umiejetnosci (Tamze, s. 40). W dzisiejszym Swiecie trudno nadazy¢ na-
wet za dzie¢mi, ktore w tym pedzie sie rodzg i spedzajg dziecinstwo. Najtrudniej-
sze dla otaczajacych ich dorostych jest to, ze kiedy oni sami byli mali, otoczenie
nie wywierato na nich tak dynamicznej presji.

Do istoty cztowieka podchodzi¢ mozna na dwa sposoby. Z jednej strony jest
postrzegany jako jednostka wymagajgca uksztattowania zgodnie z przyjetym pro-
jektem, celami i zatozonym wzorcem. Drugi sposéb to postrzeganie go jako osoby
niepowtarzalnej, majacej prawo do budowania siebie i realizacji swoich wtasnych
celéw. Jozefa Batachowicz zaznacza, ze w pierwszym przypadlcu dziecko rozumia-
ne jest jako istota pasywna, ktora przyswaja podawang wiedze, wartosci i normy
oraz reguty dziatan, w drugim za$ —jako istota refleksyjna, aktywna, poszulcujaca,
konstruujaca wiedze i reguty dziatan, umiejagca wybiera¢ i budujaca swoje pod-
miotowe bycie. Pierwszy model odpowiada wizji cztowieka kultury nowoczesnej,
drugi - ponowoczesnej (2010, s. 13).

W artykule zostaty podjete rozwazania nad procesem nauki czytania zarowno
od strony ustawowej, oSwiatowo-instytucjonalnej, jak i spotecznej. Wprowadza-
nie dzieci w Swiat tekstu nie zmienia sie od lat, zestaw lektur Mas poczatkowych
nie zawiera praktycznie pozycji napisanych w XXI wielcu. Kanon lektur szkolnych
zostat zniesiony przez nowg podstawe programowa, w ktorej okreslono, ze uczen
konczacy klase I

[...] interesuje sie ksigzka i czytaniem; stucha w skupieniu czytanych utworéw (np.
basni, opowiadan, wierszy), w miare swoich mozliwosci czyta lektury wskazane przez
nauczyciela, a konczacy klase 111 ma potrzebe kontaktu z literaturg i sztukg dla dzieci,
czyta wybrane przez siebie i wskazane przez nauczyciela ksigzki, wypowiada si¢ na ich
temat {Rozporzi™dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.).

Taki zapis daje ogromne mozliwosci nauczycielowi w zakresie zaktualizowania
lektur. Ta diametralna zmiana data mozliwo$¢ znacznie szerszego wyboru litera-
tury. A jednak zestaw lektur szkolnych prawie sie nie zmienit. Jedng z przyczyn
byt fakt, ze w pakietach edukacyjnych do ksztatcenia zintegrowanego zawarto



¢wiczenia dotyczace ksigzek wybranych przez wydawnictwo z kanonu obowigzu-
jacego przed reforma. Jedyne nowsze pozycje to: Rady nie od parady Matgorzaty
Strzatkowskiej oraz Jez Krystyny Kotowskiej (Pakiet edukacyjny OtolJa!, Kilasa I,
Wydaw. MAC, 2013).

Ksigzki wprowadzone do kanonu lektur w 1959 r. nadal sg opracowywane
w klasach poczatkowych {Pan kotek byt chory - Stanistawa Jachowicza, Jak Woj-
tek zostat strazakiem - Czestawa Janczarskiego, Jacek, Wacek i Pankracek - Miry
Jaworczakowej, Ptastusioiuy Pamietnik i Przygody Ptastusia Marii Kownacldej, wy-
bor utworow Juliana Tuwima i Marii Konopnickiej, Dzieci z BuHerbyn Astrid
Lindgren, Pinokio Carlo Collodiego, Kubus Puchatek Aleksandra Milne). W la-
tach 90. zostato dodanych kilka do dzi§ aktualnych propozycji czytelniczych dla
najmtodszych {Karoicia - Marii Kruger, Zaczarowana zagroda - Aliny i Czestawa
Centkiewiczdéw oraz Szewczyk Dratewka - Janiny Porazinskiej (Jedrych K 2014,
s. 211-220). Ustanowienie lekturg danej ksigzki stanowi nobilitacje dla autora,
ktorego dzieto czytane bedzie przez wszystkie dzieci w kraju. Z drugiej strony
szkolny obowigzek jego przeczytania dziata na psychike dziecka niekorzystnie.
Jednak mimo tego, ze z roku na rok powstajg nowe wydawnictwa (Dwie Siostry,
Olesiejuk, EneDueRabe, Egmont, Zakamarki, Entliczek, Bajlca, Babaryba, Ho-
kus Pokus, Muchomor, JungofFska, Pestka, Zielona Sowa, Wilga i in.), a liczba
wychodzacych publikacji dla dzieci jest wysoka (Leszczynski G., Zajac M. (red.)
2013, s. 207-222), to nie wywiera to wiekszego wptywu na zestaw szkolnych pro-
pozycji czytelniczych. Drugim tego powodem sg braki odpowiednich tytutdéw
w bibliotekach szkolnych w liczbie egzemplarzy satysfakcjonujacych na tyle, by
starczyty dla wiekszosci uczniow z danej Idasy

Czytelnictwo nie jest najpopularniejszg formg spedzania czasu przez dzieci.
Ksigzke wyprzedzajg szybsze rozrywki, jak gry komputerowe czy telewizja. Jednak
optymist)*cznym akcentem jest fakt, ze ksigzka zajmuje trzecie miejsce na liscie
czynnosci wykonywanych w czasie wolnym przez dzieci. Stanowi o tym opu-
blikowany w 2014 r. raport Instytutu Badan Edukacyjnych Czyteinictwo dzieci
i mtodziezy. W streszczeniu z badan czytamy tez, ze wérod dwunastolatkow tylko
5 proc. nie ma kontaktu z literaturg, czy to w formie cyfrowej czy elektronicznej.
Tendencja ta jest zwyzkowa, poniewaz w gimnazjum po ksigzki nie siega juz 14%
uczniow {Czyteinictwo dzieci i mtodziezy [online]).

Sytuacja pogarsza sie w dalszych latach zycia, poniewaz w Swietle badan Instytu-
tu Ksigzki i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej z 2008 r. kontakt z przynajmniej
jedng ksigzka w roku miat do czynienia w przyblizeniu co trzeci Polak, reszta spo-
teczenstwa stanowita sfere abstynencji czytelniczej (za: Gwadera M. 2012, s. 12).

Celem autorki bedzie zaprezentowanie stosowanych przez rodzicow, szkote
i spoteczenstwo strategii radzenia sobie z czytelnictwem matego dziecka przez za-
prezentowanie nauki czytania z teoretycznej, ustawowej i spotecznej perspektywy.



Artykut ma charakter pogladowy, ma na celu zasygnalizowanie newralgicznych
obszaréw edukacji matego dziecka w zakresie kompetencji czytelniczych, takich
jak technika czytania, dobdr literatury i oddziatywanie spoteczenstwa.

Nauka czytania z teoretycznego punktu widzenia

Czasem oswiatowe wytyczne dominujg nad teoretycznym kontekstem rozwoju
jezyka u dzieci, ktory to ustawowe dokumenty zdajg sie pomijac. W psycholo-
gicznych i pedagogicznych uwarunkowaniach mozna wyrézni¢ zasadniczo cztery
koncepcje opanowywania jezyka (Zytko M. 2010, s. 7-13). W pierwszej z nich
—reprezentowanej przez B. F Skinnera —akcentowano istote jedynie obserwo-
walnych zachowan cztowieka. Behawioryzm zaktada, ze dzieclco opanowuje re-
akcje werbalne tak, jak kazde inne zachowanie - pod wptywem bodzcéw napty-
wajacych z zewnatrz, nasladuje zachowania obserwowane przez dorostych, ktorzy
wzmacniajg te uwazane za pozytywne, a niepozadane —ostabiaja. Jest to poniekad
trening okreslonych zachowan, wykonywany najpierw przez rodzine, a pozniej
przez szkote i to whasnie ten proces ma wielcsze znaczenie niz rozwoj i dojrzatosc¢
jezylcowa dziecka, ktdre w przekonaniu beliawiorystéw jest biernym odbiorcg na-
ptywajacych ze Srodowislca zewnetrznego wzorcow.

Kwestionuje takie podejscie Noam Chomsky, ktéry jest autorem lingwistycz-
no-natywistycznej teorii przyswajania jezyka. Wedtug niego Icazdy cztowiek ma
wrodzong kompetencije jezykowsg i wigze sie z silnymi podstawami genetycznymi,
a Srodowisko nie ma fundamentalnego znaczenia, a jedynie wtorne. Umozliwia
ono dojrzewanie wewnetrznego systemu przyswajania jezyka, inicjuje go, ale go
nie warunkuje i ani nie determinuje. Dzieci uczg sie jezyka, kiedy sie z nim ze-
tkna, kiedy majg potrzebe komunikowania sie i zrozumienia, poniewaz wewnetrz-
ny system jezykowy uaktywnia sie wtasnie pod wptywem otoczenia.

Zgodnie z lconcepcjg poznawcza reprezentowang przez Jeana Piageta rozwoj je-
zyka jest jedng ze struktur poznawczych i odbywa sie w ramach jednolitego proce-
su rozwoju inteligencji ogélnej (Zytko M. 2010, s. 9). Proces ten jest biologicznie
zaprogramowany. Wedtug Piageta jezylc jest koniecznym, ale niewystarczajagcym
warunkiem konstruowania operacji umystowych, bo podporzadkowany jest roz-
wojowi poznawczemu. Najpierw dzieclco gromadzi doswiadczenia o otaczajagcym
go Swiecie, a pozniej naktada na ten zbidr jezylc. W poczatkowych fazach rozwoju
jezyk jest egocentryczny ijedynie towarzyszy dziataniom dziecka, dopiero pozniej
nabiera charakteru komunikacyjnego; kiedy rozwdj poznawczy umozliwia decen-
tracje, jezyk zaczyna by¢ uzywany w relacjach interpersonalnych. Nieco odmienne
postrzeganie rozwoju poznawczego reprezentuje Lew Wygotsld, wedtug ktorego
jezyk petni naczelng funkcje w stosimku do innych ludzkich zachowan, bedac
wiodacym czynnikiem w strukturyzowaniu poznania, odpowiadajgcym zarGwno



za tworzenie pojec i poznawczy rozwdj, jak i umozliwianie efektywnych interakcji
z rowiesnikami i dorostymi (Tamze, s. 10).

Zwolennicy czwartego podejscia, wywodzacego sie z rozwazan Wygotskiego,
podkreslajg, ze potrzeba komunikowania mysli i bycia zrozumianym przez oto-
czenie stanowi pierwotng motywacje dziecka do opanowania jezyka, a proces opa-
nowywania go jest uzalezniony od spotecznych interakcji. Jerome Bruner uwazat,
ze to wiasnie Srodowislco spoteczne, zwlaszcza rodzice, dostarcza dzieciom wielu
ustrukturyzowanych okazji uczenia sie, zwigzanych zwiaszcza z komentowaniem
czynnosci wyt-conywanych wspdlnie z innymi. Dziecko jest wyposazone we wro-
dzong zdolno$¢ umozliwiajagcg mu nauke jezyka w $cisle okreslonym kontekscie.
W interakcji dziecka z matka, pozniej nauczycielem, zachodzi interpretacja wypo-
wiedzi i odbywa sie proces negocjacji w poszukiwaniu wspolnych znaczen. Doro-
Sli pomagajg w tym dziecku, dostarczajgc mu wzorcow, Icorygujac btedy, budujac
rusztowanie utatwiajgce wkroczenie w Swiat jezyka. Koncepcja ta wyewoluowata,
tworzac teorie interakcyjnej intencjonalnosci, zgodnie z ktdrg intencjg nadawcy
jest przekazanie waznych dla niego informacji, a odbiorca musi je odczytac, zin-
terpretowac i odpowiednio dobra¢ srodki jezykowe, aby wyrazi¢ wiasne intencje.
Ta aktywna wymiana znaczen w procesie interakcji sprzyja rozwojowi jezyka, kto-
ry wiasnie opiera si¢ na odczytywaniu intenciji.

Nabywanie zdolnosci jezykowych jest punktem wyjscia do nauki odczytywania
znaczen zawartych w stowie pisanym, lecz proces ten stanowi dla dziecka abstrak-
cje i trudno mu jest pojac jego sens. Wedtug Wygotskiego ta abstrakcja jest po-
dwojna. Pierwsza jej czeSC zwigzana jest z mowg i dzwiekowo-znaczeniowg forma
wyrazow. Dziecko w toku rozwoju dokonuje synchronizacji formy dzwiekowej ze
znaczeniem, jakie ona niesie, a nastepnie uczy sie werbalizowac swoje mysli, takze
te w odniesieniu do czytanego tekstu, przez co wkracza w jego Swiat. Zachodzi
proces ewolucji mowy egocentrycznej w mowe wewnetrzng, czyli operowanie sto-
wem bez koniecznosci jego wokalizacji. Ewa Filipiak podkresla, ze abstrakcyjny
wymiar jezyka pisanego ,,od mysli do stowa”, do mowy bezdZzwiecznej, wyobrazonej,
pomyslanej, wymagajgcej symbolizacji dzwiekow, stanowi dla dzieckaproblem wpro-
cesie opanowywaniajezykapisanego i czytania (2006, s. 7). Drugi poziom abstrakc;ji
zwigzany jest ze zmiang, w ktorej w trakcie kontaktu dziecka z literaturg zachodzi,
jak to okresla wspomniana autorka, ,,mowa bez partnera”. Polega ona na tym, ze
odbiorca komunikatu (dziecko) nie ma bezposredniego, fizycznego kontaktu werbal-
nego z nadawcg (autorem tekstu). Brak wspdlnej dla autora tekstu i czytelnika sytuacji
komunikacyjnej i mozliwosci bezposredniego odniesienia do horyzontu rzeczywistosci
»tu 1 teraz”jest szczegolnie trudny do pokonania przez dziecko w pierwszych spotka-
niach z tekstem ksigzki (Tamze).



Nauka czytania z ustawowego punktu widzenia

W podstawie programowej wychowania przedszkolnego ksztattowanie gotowo-
sci do nauki czytania i pisania opiera sie gtdwnie na doskonaleniu strony technicz-
nej wykonywania tej czynnosci.

Dziecko konczgce przedszkole i rozpoczynajgce nauke w szkole podstawowej: potrafi
okresli¢ kierunki oraz miejsca na kartce papieru, rozumie polecenia typu: narysuj kot
ko w lewym gornym rogu kartki, narysuj szlaczek, zaczynajac od lewej strony Kkartki;
potrafi uwazniepatrze¢ (organizuje pole spostrzezeniowe), aby rozpoznaci zapamigtac
to, co jest przedstawione na obrazkach; dysponuje sprawno$cig rak oraz koordynacja
wzrokowo-ruchowg potrzebng do rysowania, wycinania i nauki pisania; interesuje
sie czytaniem i pisaniem; jest gotowe do nauki czytania i pisania; stucha np.
opowiadan, basni i rozmawia o nich; interesuje sie ksigzkami; uktada krotkie zdania,
dzieli zdania na wyrazy, dzieli wyrazy na sylaby; wyodrebnia gtoski w stowach o pro-
stej budowie fonetycznej; rozumie sens informacji podanych w formie uproszczonych
rysunkow oraz czesto stosowanych oznaczen i symboli, np. w przedszkolu, na ulicy, na
dworcu {Zakacznik do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowejz dnia 25grudnia
2008 r.; podkreslenie]. K)

Brak informacji o nauce czytania i wprowadzeniu w Swiat liter, a jedynie wy-
rabianie gotowos$ci do czytania interpretowane jest czesto jako zakaz nauki czyta-
nia w przedszkolach. Miato to zlikwidowac problem nieréwnego poziomu dzieci
w pierwszej ldasie oraz uprawomocni¢ obecnos¢ szeSciolatkbw w szkolnych taw-
kach. Jednak wedtug zwolennikéw metod alternatywnych wiek inicjowania nauki
czytania powinien ulega¢ obnizeniu. Podstawg metody wykorzystywanej w nauce
czytania w edukacji publicznej jest analiza i synteza wyrazu ztozonego z elemen-
tow, jaki stanowig fonemy, przekiadajgce sie na litery. Znajomos¢ liter oraz ich
rozroznianie jest tu absolutnym fundamentem. Z naukg czytania idzie rownole-
gle rozwijanie umiejetnosci pisania, a wedtug zwolennikow tej metody czynno-
sci tych nie sposob oddzieli¢ (Truskolaska J. 2007, s. 76). Synchronizacja pracy
nerwdéw wzrokowych, stuchowych, oddechowych, fonacyjnych i artykulacyjnych
gwarantuje sukces, jesli jednak ktéres ogniwo jest zaburzone, pojawiajg sie powaz-
ne trudnosci. Metoda tez zaktada konieczno$¢ scalania obrazu wyrazu z jego za-
pisem i brzmieniem, co ponielcagd wylducza osoby gtuche i nieme. Ze wzgledu na
ztozony proces, z jakim sie wigze, skutecznie stosowac jg mozna okoto 7 roku zy-
cia, poniewaz wtedy ostatecznie dojrzewa narzad wzroku i mowy (Tamze, s. 77).

Wobec opisanej metody analityczno-syntetycznej o charakterze fonemowym,
wykorzystywanej tradycyjnie w Polsce w nauczaniu poczatkowym, najczesciej
wskazywane sg dwie alternatywy: metoda sylabowa Jagody Cieszynskiej oraz glo-
balne czytanie wedtug Glena Domana i- z racji wiekszej powszechnosci - autorka



postanowita skupic sie na tej drugiej. Zgodnie z koncepcjg amerykanskiego psy-
cliologa proces czytania jest odrebny od nauid pisania, ktora jest umiejetnos$cia
wtdrng. Ponadto wieksze znaczenie ma zapamietanie ksztattu catego wyrazu i zro-
zumienie znaczenia niz zwerbalizowanie go, wiec aparat artykulacyjny nie musi
osiggna¢ dojrzatosci. Co wiecej, tablice i materiaty do nauki sg skonstruowane
w taki sposob, ze nawet narzad wzroku nie musi by¢ w petni uksztattowany. Me-
toda ta zaktada, ze przy wykorzystaniu konkretnych sposobow mozna nauczy¢
czyta¢ niemowleta. W zwigzku z tym ograniczanie dostepu do tej umiejetnosci
dzieciom mtodszym niz szeSciolatki staje sie bezzasadne, a usuwanie nauki czyta-
nia z przedszkoli —krzywdzace.

Jest to problem bardziej ztozony, poniewaz powyzsza teza znajduje zaréwno
swoich zwolennikow, jak i przeciwnikdw. W tej pierwszej grupie znajdujg sie
osoby, gtéwnie praktycy edukacyjni oraz rodzice te metode wdrazajacy, ktore
doSwiadczyty efektdéw jej stosowania. Maria Trojanowicz-Kasprzak, mimo napo-
tykanych przeszkod zagorzata zwolenniczka globalnego czytania, od wielu lat pro-
wadzi blog o nauczaniu czytania tg metoda, przeznaczony dla oséb pracujgcych
z dzieémi, a zwhaszcza dla rodzicow wykorzystujacych ja jako forme spedzania
wolnego czasu ze swoim potomstwem. Stuzy radg, poleca wartosciowe produkty
oraz wydaje wiasne materiaty. Autorka propaguje podej$cie Glena Domana, zgod-
nie z ktorym nauka jest nagroda, a nie karg, przyjemnoscia, a nie obowigzkiem,
a najwazniejszg zasadg jest dobra zabawa {Czytanieglobalne [online]).

Opozycyjng grupe stanowig obroncy dziecinstwa, ktorzy uwazaja, ze nie ma na-
ukowego potwierdzenia skutecznosci stosowania tej metody w dalszych latach na-
uki dziecka. Wskazujg takie mankamenty metody globalnej, jak trudnos¢ wpro-
wadzenia jej na polskie podtoze lingwistyczne. W odroznieniu od anglojezycznej
bazy leksykalnej, wielos¢ form jednego wyrazu w naszym jezyku powoduje, ze
praktycznie niemozliwe jest traktowanie tej metody jako autonomicznej w proce-
sie nauki czytania. Kolejnym zarzutem wartym dostrzezenia jest to, ze postugujac
sie metodg globalng, nie uczymy sie czytac, a jedynie odkodowywac znaczenia
ukryte pod ich graficznym zapisem. Potwierdzajg to badania Roberta Fishera,
z ktorych wynika, ze dzieci piecio-, szesScio-, siedmioletnie czesto nie rozumiejg
czemu stuzy jezyk pisany stanowigcy dla nich abstrakcje. Badania polegaty na
nadawaniu dzieciom pytan dotyczacych nauki czytania przez nie same oraz przez
dorostych. Wyniki potwierdzity teorie Wygotskiego, wedtug ktérego potrzeba ko-
munikowana sie za posrednictwem jezyka pisanego oraz odkrywanie jego istoty
jest jeszcze niedojrzata u dzieci rozpoczynajacych nauke szkolng, idgc tym tropem
bezzasadnym jest uczenie dzieci czego$, czego nie sg w stanie jeszcze zrozumiec.

Jednak kluczowe znaczenie w interpretacji tych wynikow badan ma biegtos¢
czytania. Te dzieci, ktore czynity znikome postepy w opanowywaniu czytania i pi-
sania, uznawaty te umiejetnosci za mniej przydatne niz te postugujgce sie nimi



sprawnie (Fisher R. 1999, s. 193-195). Dzieci z pierwszej grupy skupiaty sie tez
gtownie na delcodowaniu pojedynczycli stow, fcosztem wylcorzystania myslenia
i wydobywania sensu z czytanego tekstu. Wynika¢ mogtoby z tego, ze dostrzega-
nie istoty umiejetnosci czytania jest uzaleznione od biegtosci postugiwania sie tg
czynnoS$cig. W szkolnej nauce czytania to ta biegtos¢ stanowi wasnie najwielcsza
trudnosé.

Wspobiczesne spoteczenstwo zagrozone jest wystgpieniem dwaocli odmian anal-
fabetyzmu. Pierwszy z nich, wtorny, objawia sie zanildem umiejetnosci czytania
I pisania na skutek bralw korzystania z nich. Drugi, funlccjonalny, polega na nie-
zdolnosci rozumienia czytanego tekstu. O ile za analfabetyzm wtdrny moze by¢
odpowiedzialna jednostka, #ctérg dotylca, to za analfabetyzm funkcjonalny juz
wing obarczy¢ mozna wszell-de oddziatywania edulcacyjne (bGus-Stanska D., No-
wicka M. 2009, s. 9). Wyniki badain nad osiggnieciami szkolnymi od kilkudzie-
sieciu lat nie ulegajg poprawie i plasujg polslcich uczniéw na koricowych miejscach
list rankingowych (Tamze, s. 10). Powotujac sie rowniez na badania Zbigniewa
Kwiecinslciego nad rozumieniem czytanych tekstow, nietrudno zauwazy¢, ze:

[...] szkotapodstawowa trwale nie spetnia swych elementarnych zadan wobec niemal
czwartej czesci dzieci a tylko mniej niz potowie dzieci i modziezy zapewnia ona opano-
wanie kompetencji podstawowej, ktuczowej dba uczestnictwa w kulturze, w dziataniach
pracowniczych i obywatelskich (2002, s. 20).

Skoro zostata postawiona diagnoza, to dlaczego nic sie nie zmienia? Dlaczego
z roku na rok powielane sg te same btedy i cos umyka w udoskonalaniu czytelni-
czych umiejetnosci? Hipotez i domystéw moze by¢ wiele, jednak wypracowanie
konsensusu jest trudne z braku porozumienia na gruncie politycznym, o$wiato-
wym i spotecznym. Trudno orzec na tym etapie, czy postanie szesciolatkow do
szkoty byto wiasciwym posunieciem, jednalc uproszczenie przygotowania przed-
szkolnego interpretowane czesto przez czeS¢ dyrektoréw przedszkoli, a nawet ku-
ratorow oswiatowych, jako zakaz nauki czytania objawiajgcy sie zdejmowaniem
wszelkich napisow z tablic i mebli w obawie kontroli, jest kolejnym biurokra-
tycznym ciosem wymierzonym w najmtodszych obywateli naszego spoteczenstwa.

Nauka czytania ze spotecznego punktu widzenia

Metodzie globalnego czytania zarzuca sie brak potwierdzenia korzystnego
wpiywu wczesnego opanowania umiejetnosci czytania na dalszg edukacje dziec-
ka. Trudno sie temu dziwi¢, biorgc pod uwage sposdb obcowania z literaturg na
lekcjach. Dorota bClus-Stanska i Marzenna Nowicka nazywajg to ,,czytaniem po
szkolnemu”. Autorki twierdza, ze szkota jest niewydolna w nauce skutecznego



czytania, jednak czesto sami nauczyciele nie sg tego Swiadomi, ukierimkowujac
swojg uwage na ptynne odczytanie przygotowanej w domu czytanki. Co gorsze,
szkota dziata uwsteczniajgco na dzieci umiejgce czyta¢ przed pojsciem do szkoty,
poniewaz po ldiku tatacti szkotnycli oddziatywan przestajg lubi¢ ksigzki i siega¢
po nie z wkasnej woli, a zaczynajg robic to tylko z przymusu (2009, s. 9). Wynika
zZ tego, ze nawet jesli z dzieckiem pracujemy metoda globalng juz we wczesnym
okresie zycia, to i tak szkota wyréwna te nadwyzke do Sredniego, przecietnego
poziomu. Potwierdza sie zatem potoczny poglad, ze dzieci, idac do szkoty, postrze-
gaja wiedze jako co$ przyjemnego, ale szybko uczg sie tam, ze wcale tak nie jest.

Powszechnym w szkotacli konkursem majacym na celu badanie czytelnictwa
jest ranking bibliotecznycli wypozyczen. Te dane majg rzekomo dawa¢ miaro-
dajny poziom zainteresowania poszczegdlnych uczniow literaturg. Dla 0s6b ze
szczytu listy zazwyczaj przewidziane sg nagrody, wiec dzieci szybko odkrywaja,
ze wystarczy nie tyle czytac, ile wypozyczaé. Korzysc jest z tego taka, ze dzieci sg
zachecane do czestych odwiedzin biblioteki i fizycznego kontaktu z ksigzka. Mar-
ginalizuje sie jednak tych (nalezacych co prawda do mniejszosci), ktorzy kupuja
ksigzki 1 sumiennie czytajg je w domu. Do lamusa odszedt stereotyp biblioteki
jako miejsca wypetnionego grobowa cisza, ktorej zatddcenie powodowato grozne
spojrzenia znad okularow pani bibliotekarki. Takie rankingi mimo wszystko sku-
tecznie przyciagajg dzieci, podobnie jak prowadzenie roznych zaje¢ i warsztatow
potgczonych z czytaniem wiasnie w bibliotekach, majacych na celu prezentowanie
tego miejsca jako przyjaznego, ciekawego i wartego odwiedzenia. Jest to jeden
ze sposobow walki ze stygmatyzowaniem kontaktu z literaturg zdominowanego
metodyka nauczania czytania stosowang przez nauczyciela.

Trudno zaszczepi¢ dzieciom mito$¢ do ksigzek, skoro postrzegane sg one nie-
kiedy jako narzedzie opresji w szlcolnej Idasie i kojarzg sie dzieciom z przymusem
i trudnoS$ciami, a czytanie zaczyna siejaw i¢jako nudnawa czynnos¢ zbiorowa, gdy
wszyscy czytajg te same, z requty mato zajmujagce teksty, zachowujacjednakowe mysli
na tematpoznawanej tresci (FOus-3ranska D., Nowiclca M. 2009, s. 9). Co wiecej,
opracowywanie lektur w szkole skupia sie gtéwnie na analizie tekstow oraz upra-
wianiu dydaktyki szkolnej, w ktorej uczen to ten ,,gorzej”rozumiejacy, a nauczyciel —
rozumiejgcy lepiej [...]. Nauczycielprzekazuje wiedze o tekscie, ale rowniez wskazu-
je, jak tekst ma by¢ odebrany. Uczen rezygnuje - przynajmniej oficjalnie —z wiasnych
norm czytania na rzecz podanego obligatoryjnie przez nauczyciela (Wasilewska A.
2006, s. 86).

Szkota uczy zatem tego, jak odgadywac nauczycielskg interpretacje tekstu w celu
uzyskania pozytywnej oceny, kosztem wiasnego zdania na temat przeczytanej lite-
ratury. Powoduje to nawet, ze w dobie powszechnych opracowan czytanie ksigzki
nie jest konieczne, wystarczy znalezC odpowiedzi na zadawane przez nauczyciela
pytania, ktore, jak szybko dzieci sie zorientujg, sa powtarzalne i przewidywalne.



Paradoksem edukacji jest to, ze nawet jesli rodzina zaszczepia dzieciom zamitowa-
nie do ksigzek, szkota to niweluje. Nastepnie powstajg projekty, programy i akcje
spoteczne probujgce ten stan przywroci¢ lub wywotaé. Wiadomo, ze sg to dziata-
nia bezcelowe, jesli beda skierowane jedynie do matycti czytelnikbw poniewaz to:

[...] rodzice (i inni dorodli) mogg rozwing¢ motywacje do zainteresowania dzieci
czytaniem poprzez tworzenie sytuacji, w ktorych dziecko wchodzi w aktywny kontakt ze
Swiatem tekstu. Interakcje z tekstem i wydobywanie z niego znaczenia orazjego inter-
pretacje najczesciej wystepujg w sytuacji wspdlnego czytania tekstu i rozmowy/dyskusji
0 tekscie. Nie bez znaczenia dla stosunku dziecka do czytania sg postawy samych rodzi-
coOw wobec czytania i ich zainteresowanie ksigzkami (liczba ksigzek w domowej biblio-
teczce, prenumerata czasopism, czas, jakiposwieca sie na czytanie w domu, czestotliwo$¢
odwiedzania biblioteki itp. (Filipiak E. 2006, s. 6).

Motywacja dzieci do czytania stanowi obszar zainteresowan wielu organow,
ktore tworzg réznorodne programy majgce ja wzmacniaC. Najrozleglejszg i naj-
gtosniejsza inicjatywa opisywang w praktycznie w kazdej publikacji dotyczacej
literatury dzieciecej jest ogolnopolska akcja ,,Cata Polska Czyta Dzieciom”, Ict6-
rej hastem przewodnim jest Czytaj dzieciom 20 minut dziennie. Codziennie {Cala
Polska Czyta Dzieciom, [online]; Leszczynski G., Zajagc M. (red.) 2013; Papuzin-
ska). 2007). Alccja ta propaguje czytanie jako codzienny rytuat, nawyk, poniewaz
wiadnie interakcje spoteczne w srodowisku rodzinnym, bogactwo i réznorodnos¢ do-
Swiadczen zjezykiem pisanym i ksigzkami niewatpliwie mogg wptyngé na motywacje
wewnetrzng do czytania i postawe wobec tekstu czytanego: chce czytal (aktywnosé
wtasna, a niepozorna) a nie: musze toprzeczytac E. 2006, s. 7). Cytowana
autorka, przytaczajgc mysli Jeromego Brunera, takie jak edukacja musi uruchamia¢
u uczniaproces odkrywania; przedmiotem nauczania niejestjego powierzchnia, lecz
gebia; efektem spotkan edukacyjnych powinno bycprzede wszystkim rozumienie a nie
wykonanie; konstatuje, ze brakjest aplikacji tych stwierdzen w praktykach edukacyj-
nych wspotczesnej szkoty (2012, s. 15).

Nieoceniong wartoscig w popularyzacji czytelnictwa sg spotkania autorskie.
Najczesciej odbywajg sie one w ksiegarniach, rzadziej w publicznych placowkach
ze wzgledu na wysitek organizacyjny przygotowania sali, wydatek, koniecznosc
doprowadzenia dzieci, naruszenia ustalonego rytmu szkoty czy biblioteki. Joanna
Papuzinska pyta, czyjest sens robic tyke zamieszania i ktopotu po to, aby dzieci mogty
przezgodzine ogtgdac osobe w koncu nie réznigcg sie od innych az tak bardzo? (2007,
s. 139). Autorka na swoje przewrotne pytanie odpowiada twierdzgco, zdecydo-
wanie uwazajac spotkania z pisarzem za wielka szanse promocji titeratury i czytet-
nictwa wsrod dzieci, dotarcia do nich z ksigzka, pogtebienia i ozywienia ich przezy¢
czytedniczych i pozostawienia trwatego Stadu tych przezy¢. D#atego tez powinny stac



sie—przynajmniej raz w zyciu —udziatem kazdego ucznia, czescigjego obowigzkowe;
czytelniczej edukacji. I to bez wzgledu na miejsce zamieszkania: czy to w oddalonych
od centrow kultury wigjskich szkotach, czy w wielkich aglomeracjach (Tamze). Jedng
z takich inicjatyw jest cykl spotkan ,,Czute Czytanie” organizowane przez jedng
z warszawskich ksiegarni, w ktorych udziat biorg nie tyllco autorzy Icsigzek, ale
rowniez aktorzy, ktdrzy czytajg fragmenty réznych publikacji, wykorzystujac swo-
je umiejetnosci. Dla matych dzieci nie tyle osoba jest stawna, ile raczej jej gtos,
ktory rozpoznajg w dubbingowanych bajlcach lub audiobookach.

Jednym z przyktadow moze byc aktorka Edyta Jungowska, ktorej tworczosc jest
znana dzieciom z produkcji ekranowych, jak i wersji audio najpopularniejszych
ksigzek Astrid Lindgren (seria Pipi Ponczoszanka, Dzieci z Bullerbyn, cykl Karls-
son z Dachu, Lotta z ulicy Awanturnikéw, Emil ze Smalandii). Ponadto ksiegarnie
czesto stajg sie coraz bardziej przyjaznym otoczeniem, w ktdérym juz nie tylko
mozna kupic¢ ksigzke, ale spotkac sie, napi¢ kawy, posiedzie¢C wygodnie i poczy-
taC. W jednej z olsztynskich ksiegarni dla dzieci prowadzone sg zajecia, podczas
Ictérych najmtodsi w otoczeniu petnym ksigzek uczestnicza w zabawach przepla-
tanych obcowaniem z literatura.

Szkolne i lokalne inicjatywy o wezszym lub szerszym zasiegu, cykliczne lub
jednorazowe przedsiewziecia jak;

[...] konkursy literackie, przeglady tworczosci literackiej dzieci od Kilkunastu lat
staty sie popularngformag rozwijania kultury literackiej m4odego pokolenia, podobnie
jak szkolne czy klasowe gazetki dzieciece. Zyskaty one na popularnosci tym bardziej, ze
stosunkowo tatwo jest ich plon opublikowa¢, zjednej strony dzigki utatwionym mozli-
wosciom poligraficznym, z drugiej za$dzieki komputerowi, ktorypozwala nawet domo-
wym sposobem nada¢ manuskryptowiforme zewnetrzng przypominajacg prawdziwy
druk (PapuzinskaJ. 2007, s. 167).

Ich atmosfera, pomysiny Idimat, jaki roztacza sie wokot dzieciecej ekspres;ji lite-
rackiej, sg gtdbwng przyczyna popularnosci takich inicjatyw. Ponadto odszedt w za-
pomnienie stereotyp zmanierowanego laureata, ktoremu przewraca sie w gtowie
(Tamze), aw jego miejsce pojawita sie moda na pisanie. We wspotczesnym Swiecie
coraz miodsze osoby angazujg sie we wiasng tworczos¢ przez prowadzenie blogow.
Tworczos¢ literacka jest pozytywnie postrzegana zardbwno przez rowiesnikow, jak
i dorostych. Co wiecej, trend ten panuje rowniez w Swiecie 0s6b medialnych,
Kiedy to pisaniem ksigzek dla dzieci zajmuja sie aktorzy czy piosenkarze, wykorzy-
stujgc swojg popularnos¢ jako promocje ksigzki. Do takich oséb mozna zaliczy¢
Agnieszke Chylinska, ktorg zainspirowata literacka tworczos¢ Madonny liczaca
w sumie 19 publikacji dla najmtodszych (2012; 201 3a i b).



Czytanie na tajnych kompletach w KKI wieku

Konsekwencjg zmian ustawowych w edukacji jest coraz pozniejsza, bezposred-
nia inicjacja literacka dziecka i osobisty kontakt z drukiem. Przeciez nietrudno
zauwazyc, ze:

[...] wspokczesne dzieci rozwijajg sie i uczestniczg w Swiecie pednym druku. Wokot
nich w srodowisku domowym jest wiete nazw: na koszutkach, ktére nosza, na opakowa-
niach uiubionych ciastek, napojow, w gazetach, magazynach, ksigzkach, ktore tezg na
p6kce w pokoju itp. Swiatpeten nazwjest takze na ukicy, w skiepie. Dziecko stopniowo
odkrywa, iz symbote drukowane to nie tytko obrazy, one majg znaczenie i tudzie reaguja
na nie rozpoznajgc i odczytujgc ich sens (Filipiak E. 20086, s. 6).

Rodzice czesto sg Swiadomi, co dziecko traci lub czego nie otrzyma, gdy pojdzie
do przedszkola. Jest to powodem poszukiwania przez nich form kompensacji tej
sytuacji, o ile moga sobie na nie pozwoli¢. Z pomocg przychodzi edukacja alter-
natywna, jednak aby z niej skorzystac, nie wystarczy posiada¢ srodki materialne,
ale rowniez nalezy by¢ mieszkancem odpowiednio duzego miasta. Po rzgdowych
zmianach majacych na celu wspieranie rodzinnych budzetow i pomoc w sfinan-
sowaniu opieki dla dziecka, zlikwidowana zostata mozliwo$¢ korzystania z do-
datkowych zaje¢, ktére nie moga odbywacé sie w godzinach dofinansowywanych
z rzadowych dotacji {Ustawa z dnia 13 czerwca 2013 r....).

Zainteresowania autorki skupiajg sie na edukacji niepublicznej, ktora niejedno-
krotnie jest odpowiedzig na zaniedbania ze strony edukacji masowej. Klientami
placéwek niepublicznych sg zazwyczaj rodzice niezadowoleni z edukacji publicz-
nej lub pragnacy ja uzupetnic, szukajgcy czego$ wiecej niz jest w szkole, a na-
wet w przedszkolu. Akademia Nauki, bedaca przyktadem edukacji niepublicznej,
anawet - ze wzgledu na swoje podejscie - alternatywnej, prowadzi kursy zwigzane
gtdwnie z szybkim czytaniem i efektywnym uczeniem sie. Zajecia podzielone sg
na programy dostosowane do poszczegolnych grup wiekowych, poczynajagc od
czterolatkow na dorostych konczac. W swojej metodyce Alcademia wykorzystuje
teorie Glena Domana orazTonego Buzana propagujacych czytanie jako naturalng
forme ludzkiej aktywnoS$ci {Akademia Nauki [online]). Rodzice przychodzacy do
placéwki niepublicznej widzg w edukacji alternatywnej mozliwosS¢ petniejszego
wykorzystania potencjatu swoich dzieci. Wielu wyraza zaniepokojenie poziomem
opanowania umiejetnosci czytelniczych w przypadku dzieci szkolnych oraz bra-
kiem wprowadzania w $wiat tekstu w przypadku rodzicow dzieci przedszkolnych.

Dzisiejszy Swiat przyzwyczait wielu ludzi do szybkiego dostepu praktycznie do
wszystkiego. Wiekszos¢ wspodtczesnych czynnosci mozna wykonac¢ przez nacisnie-
cie klawisza. Jednak z edukacja tak nie jest i to powoduje brak jej kompatybilnosci



ze wspotczesnym zyciem. Zawarto$¢ ludziach umystow jest uzalezniona od ich
ciezkiej pracy, a im wiecej jest okazji do pobudzania myslenia, tym lepiej. Temu
tez stuzy¢ maja zajecia z efektywnego czytania, w ktorych kladzie sie nacisk na
przyspieszenie szybko$ci czytania przez ¢wiczenia oczu i poprawe koncentracji
oraz na zachowanie lub poprawienie stopnia zrozumienia czytanego tekstu przy
zwiekszonym tempie. Trening czytania jest niczym nauka gry na instrumencie -
efelct koncowy zalezy od predyspozycji i systematycznych éwiczen.

Akademia Nauki jest tez od poczatku swojego istnienia partnerem wspomnia-
nej akcji Cata Polska Czyta Dzieciom. Dzieci moga przynosi¢ wiasne, ciekawe
wedtug nich ksigzki, na nich trenowac, opowiada¢ o nich i czytac ich fragmenty.
Warto pokazywac dzieciom, ze ksigzka jest wazna, a czytanie istotne, pokazac im,
dlaczego tak jest i jakie sg z tego korzysci, poniewaz podstawg sukcesu jest dobra
wola dziecka. Powstaje sytuacja, w ktorej mimo szkolnego programu nauczania
dzieci spotykajg sie po zajeciach, aby uczyc sie tego, czego polityka oswiatowa nie
uwzglednia. Sytuacja niczym na tajnych kompletach, tylko wtedy okolicznosci
byty odmienne.

Bez zakonczenia

Nie jest mozliwe zamkniecie watku dotyczacego nauki czytania. Przez staby
poziom edukacji masowej rozwija sie edukacja niepubliczna. Jednak jak podnies¢
jako$¢ ksztatcenia publicznego? Praktyka pokazata, ze biurokratyczne narzedzia,
jaldmi obcigzani sg nauczyciele w celu uzyskania tego efektu, majg wrecz odwrot-
ne dziatanie. MOwi sie potocznie, ze jak nie wiadomo o co chodzi, to chodzi o pie-
nigdze. 1to jednak nie jest wyttumaczeniem, o czym przekonaty nas unijne do-
tacje powierzchownie maskujgce niedoskonatosci polskiej szkoty. Jedno wiadomo
- problem edukacji narasta, mowi o nim coraz wiecej gtoséw, coraz gtosniej jest
0 niej w opinii publicznej, coraz wiecej krytyki i wzajemnego obarczania sie wina.
Wprowadzane zmiany wywo+tujg kolejne kontrowersje, a w srodku tego wszystkie-
go znajdujg sie dzieci, ktoérych rozwdj traci na bezowocnych debatach, "“owoduje
to rozproszenie edukacji na inne osrodki niz szkota publiczna, pozbawiajgc ja
niniejszym celowosci istnienia. Pod rozwage nalezy podda¢ zatem przypuszczenie,
czy zakonczenie sporu o edukacje nie bedzie koncem szkoty.
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Abstrakt
Czytelnictwo w Polsce nie jest najczestszg formg spedzania wolnego czasu. Wedtug ba-
dan Biblioteki Narodowej ponad potowa Polakow nie czyta w og6le. Mozna sie zastana-
wiac, jakie sg tego przyczyny. Niektorzy wskazujg na ceny ksigzek, inni —na czasochton-
nos¢, z jalcg wigze sie ich lektura. Mtodziez zazwyczaj znajduje inne, bardziej dynamiczne,
szybsze, gtosniejsze rozrywki, takie jak telewizja, gry czy Internet. Jednak niektérzy pe-
dagodzy uwazajg, ze powodem, dla ktérego Polacy siegajg po ksigzke tak rzadko, jest
to, ze nie potrafig sprawnie czytaé. A jesli nie umiejg robic¢ tego sprawnie, robig to nie-
chetnie, nie przynosi im to przyjemnosci, wiec jest rozrywka niszowg. Powstaje swoista
reakcja tancuchowa, a sposobem jej przetamania moze by¢ dawanie pozytywnego przy-
ktadu w tym zakresie przez dorostych oraz umozliwienie dzieciom osiggniecia komfortu
czytania. Gtosne czytanie podczas pierwszych lat nauki zaburza proces percepcji znakow
graficznych i opoznia dotarcie tych informacji do analizatorow moézgowych. Nowa pod-
stawa programowa, w wyniku ktérej nauka czytania zostaje wprowadzona w jeszcze poz-
niejszym wieku niz dotychczas, z pewnoscig nie poprawi statystyk czytelniczych wséréd
dzieci i mtodziezy. W artykule zaprezentowano proces czytania z perspektywy psychologii
uczenia sie, neurodydaktyki oraz treningu tej umiejetnosci, ponadto pod rozwazenie pod-

dane zostaty zagrozenia z takich podejs¢ ptynace.

Abstract
Readership in Poland is not the most common form of spending free time. Regularly
each day the book reaches only a few percent of Poles. We may wonder what are the
causes of this phenomenon. Some point to the prices of books, other time-consuming,
with which they are associated. Youth usually prefers different, more dynamic, faster,
louder entertainment like television, games and the Internet. However, some educators
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believe that the reason to reach for a book so rarely is that they can not read smoothly.
And if they are not able to do this efficiently, they do it reluctantly, it doesn’t bring them
pleasure so it is infrequently entertainment. The way to brealc this pattern consists of two
elements —adults need to encourage child on their own readership example and enable
him to achieve a comfort of reading. Forcing children to reading aloud during the first
years of education interferes with the perception of graphic signs and delays getting the
information to the brain analyzers. Referring to the new core curriculum, learning to read
is placed even at later age than before. Certainly it won’t improve the statistics of reading
among children and adolescents. In my article 1 would like to present an approach to the
process of reading from the perspective of the psychology of learning, neurodidactic and
training the reading skill. Also I would like to consider the prospects and risks that such
an approach may cause.
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Musimy spotkac sie z dzietmijak z réwnymi sobie
Nasza wyzszoscpolega czesciowo na opanowaniu innych sfer,
a czesciowo (co o wiele wazniejsze) nafakecie, ze lepiej niz
dzieci umiemy opowiadac historie. Dzieckajako czytelnika,
nie nalezy ani traktowacprotekcjonalnie, ani idealizowat —
nalezy rozmawiacz nim jak cztowiek z cztowiekiem.

(Clive Staples Lewis)

tCsigzki proponowane dzieciom przez dorostych i progu ich czytelniczego wta-
jemniczenia i edukacji literacldej mogg spetnia¢ réznorodne funkcje: edukacyjne,
wycliowawcze, estetyczne oraz terapeutyczne. Literatura stwarza przestrzen dialogu
z mtodym cztowielciem, pozwala komunikowac sie¢ w waznych kwestiach, dostar-
cza wzorow do nasladowania, pokazuje strategie postepowania, uczy rozpoznawa-
nia i nazywania emocji. Daje tez mozliwos¢ rozmowy z samym sobag, a to Ideruje
kazdego cztowielca (tal<ie tego najmtodszego odbiorce) w strone nieustannego roz-
woju. Owo ksztattowanie odpowiednich postaw wobec samego siebie oraz wo-
bec innych stanowi wazny element procesu wychowania dzieci i mfodziezy. Im
wiecej miody czytelnik wie, tym pekniej rozumie otaczajgcy go Swiat, dostrzega
jego piekno i bogactwo, przezywa, wartosciuje, zmienia sie z kolejng ustyszang
lub przeczytang historig. Towarzyszenie dzieciom w ich rozwoju to tworzenie dla
nich warimkéw, by mogly budowa¢ w sobie umiejetnosci stawania si¢ dojrzatymi
ludzmi. Celem niniejszego artykutu jest ukazanie wartosci czytania ze szczegolnym
podkresleniem wptywu transmisji miedzypol*leniowej na proces propagowania
literatury i ksztattowania przestrzeni Swiadomego oddziatywania tekstem.

Nie mamy tutaj owocow, tylko nasiona czyli o ksztattowaniu moty-
wacji i sympatii do czytania

Amerykanska psychoterapeutka i badaczka legend latynoskich Clarissa Pinko-
la Estes we Wprowadzeniu do Biegngcej z wilkami napisata; Opowiesci przynosza
uzdrowienie. Od momentu gdy ustyszatam pierwszg w zyciu, catkowicie mng za-
wiadnety. Maja wietkg moc [...], pobudzajg, wzruszajg, rodzg smutek, pytania i te-
sknoty (2010, s. 25). Swiadomosé owej sity sktow spowodowata, ze literature okre-
Sla sie czesto mianem przewodniczki zycia, ktora wskazuje droge zasad i wartosci,
wspomaga proces ksztattowania sie osobowosci, pobudza wyobraznie, rozwija
wiedze o Swiecie, przyczynia sie do doskonalenia charakteru. Angielska pisarka
Margaret Silf w zbiorze opowiadan zatytutowanym W poszukiwaniu madrosci
zycia (2005, s. 162-163) zamiescita przypowie$¢ zatytutowang Tytko nasiona.
Gtowny bohater, wyrusza w podréz w poszukiwaniu pokoju, radosci i mitosci.



Wedrujac, widzi jednak gtéwnie choroby, wojny, kiotnie, odrzucenie i podziaty.
Odwiedza miejsca, w ktorycti ludzie im wiecej posiadajg, tym bardziej sg do sie-
bie wrogo nastawieni, im wiecej muszg broni¢, tym mocniej atakujg. Tesknigc za
pokojem, szykujg sie do wojny. Marzac o mitosci, otaczajg sie¢ murem braku zaufa-
nia i barierami leku. Tesknigc za zyciem, pograzajg sie w $Smierci (Tamze, s. 162).
Pewnego ranka wedrowiec wszedt do sklepu, w ktorym sprzedawca zadeklarowat
posiadanie wszystkiego, czego tylko pragnie. Pielgrzym gteboko sie zamyslit, tyle
zyczen chciatby zrealizowac:

Pragnatpokoju dla swojej rodziny, narodu i $wiata, chciat zrobi¢ co$ dobrego w swo-
im zyciu, marzytaby chorzy wyzdrowieli, a samotni mieli przyjaciot, aby gtodni miehi
doscjedzenia, aby kazde dziecko otrzymato szanse by sie ksztakci¢, aby wszyscy na Ziemi
zyhi cieszac sie woknoscig (Tamze, s. 162-163).

Kiedy opowiedziat o tych wszystkich oczekiwaniach, sklepikarz zamyslit sie na
chwile i odpowiedziat: Przepraszam, powinienem byt od razu wyjasnic. Nie mamy
tu owocow, tytko nasiona... (Tamze, s. 163). Kazdy z nas otrzymat w zyciu (i wcigz
dostaje) takie osobiste ziarna i to od nas zalezy, ktére z nich zakietkuja, wyrosng
i wydadzg owoce, a ktore zapomniane, moze wcigz czekajg na swodj czas... To howe
zycie moze wykietkowac réwniez z przypowiesci, opowiadan, legend, mitéw, kto-
re przekazujemy dzieciom. Aby ziarna stow rozkwitaty w postaci kwiatow madro-
Sci musza najpierw trafi¢ na zyzng glebe zaciekawienia czy poruszenia. Zapewne
kazdy z nas przypomina sobie z dziecinstwa bajki, basnie, opowiesci, ktore spo-
wodowaty w nas silne wzruszenie, zaciekawienie i sprawity, ze pamietamy je do
dzisiaj. Ale czy w XXI wieku czytanie moze byC jeszcze atrakcyjne dla mtodego
czytelnika? Czy tradycyjna ksigzka jest w stanie konkurowa¢ z multimedialnym
przekazem: mniej wymagajaca bajkg telewizyjng czy gra komputerowg? Warto za-
dbac, by od najmtodszych lat wyrabia¢ w dzieciach nawyk, czy lepiej, motywacje
| sympatie do czytania, korzystania z madrosci zapisanych w ksigzkach. To wazne
| delikatne zadanie, zmuszanie do lektury moze zakonczy¢ sie skutkiem odwrot-
nym do zamierzonego.

Pozytki i przyjemnosci wynikajgce z kontaktu z lekture

Czytanie nie tylko rozwija intelektualnie, emocjonalnie i spotecznie, ale dostar-
cza rowniez przezyC estetycznych, ktére polegajg na rozmaitym wspotdziataniu
przyjemnosci pojawiajacych sie w kontakcie z ksigzkg (por. Czernianin W. 2008,
s. 61). Owe przyjemnosci opisat i uporzadkowat francuski krytyk literatury Ro-
land Barthes w ksigzce Przyjemnos¢ tekstu (1997, tytut oryginatu: Le ptaisir du
texte). Wyrdznit on: przyjemnos¢ stuchania lub czytania (kod narracyjny), przy-



jemnos¢ przezywania emocji (kod semantyczny), przyjemnos$¢ poznawania (kod
icLilturowy), przyjemnos$¢ marzenia (kod symboliczny). One to wasnie stanowig
potezny motyw siegania po lekture, talde przez tych najmiodszych odbiorcéw,
ktdrzy czytajg dlatego, ze chcg poznawac przygody bohateréw, pragnac przy tym
wzruszac sie i leka¢, rozpaczaé i wspdtczuc, oburzac sie i triumfowac, zdumiewac
i cieszy¢ (zob. Baluch A. 2008, s. 11).

Z celowym oddziatywaniem dzieta literackiego na samopoczucie odbiorcy wia-
ze sie pojecie katharsis, jedna z najbardziej podstawowych i swoistych kategorii es-
tetyki w zastosowaniu do recepcji literatury. Owo mocne przezycie moze wptywac
dobroczynnie na czytelnika, powodujac doskonalenie, wrecz uszlachetnianie jego
uczué i wiasciwie jest istotg terapii przy pomocy tekstu (por. Tomasik E. 1997).
Jako pierwszy okreslenia katharsis uzyt Arystoteles w swojej stynnej definicji trage-
dii {Poetyka, rozdziat V1), w ktorej, przedstawiajac dziatanie i wptyw sztuk tragicz-
nych na widza, wskazat na wzbudzanie intensywnych odczu¢ litosci i trwogi, aby
w finale mégt on doznac uczucia oczyszczenia, ulgi i osiggnat swéj wewnetrzny
spokoj. Takze inny starozytny mysliciel Platon, wypowiadajgc sie o stuchaczach
poezji w Gorgiaszu, porownat wptyw stowa {logos) na dusze z dziataniem lekarstw
oczyszczajacych ciato (Sinko T. 2006, s. XX).

Termin ,,logoterapia” wprowadzit i spopularyzowat austriacki psychoterapeuta
Viktor Franki, autor m.in. Woli sensu, ksigzki napisanej w nurcie psychologii hu-
manistycznej (Franld V. E. 2010). Katharsis oznacza wiec uwolnienie od czegos,
np. od afektdéw, usuniecie, wyrzucenie z duszy (por. Szczeklik A. 2003, s. 79).

Istote psychologicznego charakteru stosowanych w biblioterapii metod i tech-
nik podkres$la metoda katarktyczna opierajgca sie na nieskrepowanych wypowie-
dziach odbiorcy. Owa wypowiedz, zainspirowana ustyszang historig czy przeczyta-
nym utworem literackim, praktycznie przesadza o powodzeniu terapii. Przy czym
tekst, stowo dziatajg tutaj jak katalizator, polcazujgc uzytkownikowi biblioterapii
jego problem (etap identyfikacji), po czym nastepuje etap wgladu w siebie, w swo-
je emocje, leki i pragnienia. Biblioterapeuta moze byc juz potem jedynie petnym
zrozumienia i otwartym stuchaczem takiej wypowiedzi (etap katharsis). Wie on, ze
tresci niewypowiedziane (takze z powodu nieuswiadamiania ich sobie), nieprze-
tworzone —gromadzg sie w ludzkiej duszy, powodujgc w ten sposéb przygnebie-
nie i smutek, a nawet stany depresyjne.

Jeste$ tym, co pamigetasz i co czujesz napisata we wstepie do swojej ksigzki psycho-
terapeutka Ewa WoydyHo przekonujac, ze w zyciu towarzyszy nam dobra i zta pa-
miec i ze te zkg mozna zamieni¢ w dobrg poprzez Swiadomg, wewnetrzng transfor-
macje prowadzacg do uswiadomienia sobie, nazwania, uzewnetrznienia i pozbycia
sie niechcianych emocji (2014, s. 8-9). Zasada ta dotyczy takze dzieci, ktore nie
zawsze rozumiejg dlaczego ogarniajg je silne uczucia zto$ci, smutku, strachu czy
zazdrosci. Te emocje po prostu w nich sg...



w jaki sposdb pomdc maluchowi w nauce wyrazania uczuc? Przede wszystkim,
dzieci muszg odczuwac zgode dorostych na swoje emocje, nawet jesh sg to trud-
ne doznania. Wtedy tatwiej im bedzie okresta¢ swoje potrzeby, wytycza¢ granice,
uprzejmie odmawiac, bezinteresownie opiekowac sie i nies¢ pomoc potrzebuja-
cym oraz kierowac sie empatig w Icontaktach z innymi, co wyraznie wspomoze ich
harmonijny rozwoj intetet-ctualny, emocjonalny i spoteczny. Pierwszym Icroldem
w nauce uczuc jest po prostu ich dostrzezenie, a potem nazwanie, pobycie w nich,
a wreszcie Swiadome kierowanie i radzenie sobie z nimi (por. Bajkoterapia...
2009). I nie chodzi tutaj o tatwy dydaktyzm czy moralizatorstwo, lecz o madre,
subtelne podpowiadanie, Swiadome towarzyszenie dziecku w drodze poznawania
wiasnych emocji, by czuto sie bezpiecznie, bez poczucia winy, i w rezultacie by po-
trafito samodzielnie rozwigza¢ konkretny problem. Metody katarktyczne zastoso-
wane w pracy z dziecmi usitujg poprzez nieskrepowane wypowiadanie si¢ matych
odbiorcow poméc im w osigganiu akceptacji, ulgi, a by¢ moze nawet uwalnianiu
od niepokoju, bolu czy cierpienia.

Wskazowki-drogowskazy zawarte w opowiesciach i dialogu miedzy-
pokoleniowym

W historiach przekazywanych z pokolenia na pokolenie znajdziemy wskazow-
ki-drogowskazy, ktére pomagajg w dokonywaniu wyboréw, w zrozumieniu sie-
bie i innych, odkrywaniu kim jestesmy i kim mozemy sie stac. W poszukiwaniu
madrosci, mitosci, pieloia i dobra sztuka opowiadania to dla nas dorostych tatwo
dostepne, namacalne sposoby zmigkczania dawnych blizn, balsamowania starych ran,
zdobywania nowego spojrzenia, a tym samym przywracania zapomnianych umiejet-
noéci z dziecinstwa i miodosci (Estés C. P. 2010, s. 24). Swiadomi tego niezwykke-
go oreza w walce o dobre i spetnione zycie, my dorosli mozemy zaopatrzy¢ dzieci
w umiejetnosci, ktore wskazg im, jak radzi¢ sobie z codziennymi problemami,
uwrazliwig na potrzeby drugiego cztowielca, dadzg site do pokonywania przeciw-
nosci losu.

Stowa, teksty, mysli umacniajg dialog miedzypokoleniowy, ukorzeniajg, dajg
poczucie ciggtosci i wiezi z miejscem, spotecznoscia, czy po prostu z innymi ludz-
mi. Madro$¢ ustnych historii przekazywanych kolejnym pokoleniom, a pozniej
zapisanych, zilustrowanych, przedstawionych w postaci dramy, filmu, a wspot-
cze$nie przeksztatcanych nawet w gry i symulacje komputerowe, czerpie swg moc
z fancucha, a moze kolumny istot ludzkich, potaczonych poprzez czas i przestrzen.
Jednym z najpiekniejszych, w odczuciu autorki niniejszego artykutu, przyktaddéw
owej miedzypokoleniowej sity jest barwny i dziatajagcy na wyobraznie opis snu
znajdujacy sie w ksigzce cytowanej juz w niniejszym tekscie C. P. Estes;



Pewnego razu przySnito mi sie, ze opowiadam legende i nagle poczutam, ze ktos za-
checajgco poklepuje mojg stope. Spojrzatam w dol i spostrzegtam, ze stoje na ramionach
starej kobiety, ktdragtadzi moje kostki i usmiecha sie do mnie. Powiedziatam jej: —Nie,
nie, tepiej ty stari mi na ramionach, bojestesstara, aja mioda. Nie, odparta. - Tak ma
by¢. | zobaczytam, ze stoi na ramionach kobiety duzo starszej od siebie, ktora stata na
ramionach kobietyjeszcze starszej, ktéra z kolei stata na ramionach nastepnej, i tak datej
(2010,5.29).

Ludzie starzy i mtodzi sg sobie potrzebni i moga sie od siebie wiele nauczyc, bo
przeciez jak zauwazyta Krystyna Alagor w M gdrosciach nieprzemijajacych: M+odosc
ma sike, dojrzatos$¢ doswiadczenie, tylko wspdlne trwanie daje sile tworzenia (2004,
s. 92). Gtownym celem integracji miedzypokoleniowej jest zapewnienie ciggtosci
kulturowej, a korzysci z niej ptynace sg obopdlne. Trzeba jednak pamietac, ze
nie istnieje jedna wiasciwa droga, dobra dla wszystkich, mtodzi nie baczac na
przestrogi dorostychi, sami chcg doswiadczy¢ zycia, dokona¢ wiasnych wyborow,
nawet jesli w dalszej perspektywie okazg sie one nietrafione, a nawet bolesne.

Mechanizm nasladownictwa, identyfikacji i asymilacji wiedzy w pra-
cy z tekstami edukacyjnymi i terapeutycznymi

Opowiesci, ktore przetrwaty w basniach, legendach, przypowiesciach i mitach
sg znacznie starsze niz nauki, ktore je interpretujg i opisujg pod wzgledem literatu-
roznawczym, psychologicznym, pedagogicznym czy socjologicznym. Mowigc ob-
razowo, teksty te petnig fi.mkcje swoistej witaminy dla duszy, a moze fragmentéw
map wskazujgcych droge dokad p6js¢. Bruno Bettelheim uwazat, ze wyjgtkowo
dogodny materiat ilustracyjny i instruktazowy znajduje sie w basniach. Mieszajac
realizm z fantastyka, pokazujac wspotistnienie dobra i zta, akcentujgc konieczno$é
pielegnowania podstawowych zasad etycznych, generujg one mechanizmy uczace
sposobOw oswajania lekow oraz budowania arsenatu srodkéw umozliwiajgcych
i pokazujgcych, jak osiggna¢ porozumienie (z samym sobg i innymi ludZzmi, har-
monie z otaczajgcg przyroda). Jednak, wedtug niego, basn najczesciej nie demon-
struje, jak cztowiek powinien postepowac, tylko probuje raczej odpowiedzie¢ na
pytanie: jaki cztowiek jest? Jaka jest jego lcondycja? Do czego jest zdolny? Co
wptywa na jego wybory? Bohater opowiesci jest dla mtodego czytelnika postacig
bardziej pociggajacg niz inne osoby wystepujgce w basniach i dlatego nierzadko
identyfikuje sie z nim, przechodzi jego préby i cierpienia, a takze tryumfuje wraz
z nim, gdy cnota odnosi zwyciestwo. Dziecko dokonuje tej identyfikacji catkowicie
samodzielnie, a utozsamiajgcsie z bohaterem wjego wewnetrznych i zewnetrznych zma-
ganiach, przejmuje tym samym sens moralny basni (Bettelheim B. 1996, s. 30-31).
Ustalenia te sciSle korespondujg z tezami Carline Shrodes, autordd pierwszej na-



ukowej monografii na temat biblioterapii z 1949 r., ktora uwazata, ze w fazie

identyfikacji z postaciami literackimi powinny wystgpi¢ kolejno: ekspresja afektu

do bohatera, wyrazenie zgody badZ niezgody z jego opiniami, obawa 0 jego los,

ekspresja homonicznosci oraz przyjemno$¢ bycia podobnym do bohatera (Toma-

sik E. 1997, s. 84). Autorka ta stworzyta definicje biblioterapii, ktéra do dzisiaj

jest wylcorzystywana jako wzorcowa w wielu wspotczesnych publikacjach.
Wedtug C. Shrodes biblioterapia:

jest toproces dynamicznej interakcji zachodzgcej miedzy osobowoscig czytelnika a li-
teraturg, prowadzonypod kierownictwem osoby udzielajgcejpomocy (helper) iposiada-
jacej odpowiednie przygotowanie i wyksztatcenie w tym Kierunku (Shrodes C. 1950,
s. 27).

W publikacji tej znalazto sie rowniez rozroznienie na biblioterapie kliniczng
i biblioterapie rozwojowa (wychowawczg), ktére zostato przejete przez pdzniej-
szych badaczy. Szukajgc informacji, w jaki sposob praktycznie przygotowac sie do
prowadzenia zaje¢ biblioterapii z dzie¢mi, warto siegnac¢ do istniejgcej juz bogate;
literatury przedmiotu. Przydatne okazg sie zapewne ksigzki lreny Boreckiej, np.
Z motylem w tle. O basni w biblioterapii i terapii pedagogicznej (2004), Bibliotera-
pia w szkolepodstawowej i gimnazjum. Materiaty dydaktyczne dla nauczycieli i bi-
bliotekarzy (2002), Sylwii Wontorowskiej-Roter i Ireny Boreckiej: Biblioterapia
w edukacji dziecka niepetnosprawnego intelektualnie (2003), Matgorzaty Fedoro-
wicz: Specjalne materiaty czytelnicze dla osob niepetnosprawnych. Zarys dziejow -
formy —obieg spoteczny (2002) czy Mirostawy Wéjtowicz; Scenariusze zajec biblio-
terapeutycznych nie tylko dla uczniow z dysleksjg. Terapia. Zabawa. Nauka (2010).

Bajki terapeutyczne, dziatajgce w oparciu o mechanizmy nasladownictwa, iden-
tyfikacji i asymilacji wiedzy, stwarzajg okazje do dialogu, na bazie ktérego ro-
dzi sie komunikacja, w biblioterapii decydujgca o powodzeniu podejmowanych
dziatan. Bez dialogu, bez rozmowy, terapia przez literature traci racje bytu. Czy-
tanie jako podstawowy element procesu biblioterapeutycznego moze prowadzié
do istotnych zmian w psychicznym i spotecznym dojrzewaniu kazdego miodego
cztowieka. Przyczynia sie ono do wzbogacenia wyobrazni, ksztattuje postawy, roz-
szerza stownictwo i wiedze. Moze stac sie inspiracjg do roznych form aktywnosci,
np. dyskusji, dramy, recytacji, opowiadania, dziatalnoSci plastycznej i muzycznej.
Ksztattowanie potrzeby i nawyku czytania jest warunkiem rozwoju Kkrytycznego
myslenia u dziecka, rozwija jego wrazliwos¢ i empatie. Ponadto, odpowiednio do-
brane teksty moga zredukowac negatywne odczucia, wyposazy¢ dziecko w mecha-
nizmy radzenia sobie z sytuacjg emocjonalnie trudng, motywowac do wytrwatej
pracy, a takze wzmacniaC pozytywne emaocje.



Multimodalnosc¢ form ekspresyjnych w biblioterapii. Wykorzystanie
kart narracyjnych kamishibai

Podczas prowadzenia warsztatow bajkoterapeutycznych mozemy wykorzystac
tzw. formy ekspresyjne {Expresive Arts Therapy) taczace literature (bajki, bas'nie,
opowiadania, wiersze), sztuke wizualng (rysunki, obrazki, zdjecia, ilustracje), teatr
(i wszelkie formy okototeatralne), muzyke (takze te zalecang jako terapeutyczng)
i ruch (choreoterapie). Sam termin ,terapie ekspresyjne” wyjasnita i dogtebnie
opisata Cathy Malchiodi, autorka niezwylde popularnych obecnie w USA pod-
recznikdw do terapii poprzez sztuke (2006). Terapeutka podkresla w nich, ze tera-
pie ekspresyjne to formy niewerbalne, odwotujace sie do metafor, r6zne od terapii
medycznych, stuzacych diagnozie i leczeniu. Na swojej stronie poswieconej idei
arteterapii bez granic w zaldadce Art Therapy Changes Lives napisata; Gdy stowa
to za mato, mozemy zwracic sie do obrazow i symboli, aby powiedzie¢ nasze historie.
| opowiadaCje poprzez sztuke [...] w ten sposob mozemy znalez¢ drogi do odnowy
biologicznej, odzysku i transformacji [...]. Sztuka to potencjat do przemiany zycia!
(2014 [online]). Juz wcze$niej, w Holandii w latach 80. XX wieku rozwineta sie
forma zwana Creative Arts Therapies fgczaca rozne dziedziny sztuki i rodzaje terapii
skoncentrowane na osobie {Person Centered Expressive Arts Therapy) i odwotujace
sie do humanistycznej Iconcepcji terapii amerykanskiego psychologa, twércy teo-
rii humanistycznego podejscia do psychologii i terapii Carla Rogera. W polsldej
literaturze zagadnienie multimodalnosci terapii opisata w swoich opracowaniach
naulcowych prof Wita Szulc, gtdwnie w Icsigzce: Arteterapia. Narodziny idei, ewo-
lucja teorii, rozwo0j praktyki (2011), wczesniej w nieco wezszym wymiarze w Kul-
turoterapii. Wykorzystanie sztuki i dziatalnosci kulturalno-oSwiatowej w lecznictwie
(1994) oraz w Sztuce w stuzbie medycyny: od antyku do postmodernizmu (2001).

Idea tgczenia roznych rodzajow terapii, w ktorej sztuka i tkwigce w niej war-
tosci mogg wspomagac proces wychowania, socjalizacji i leczenia z powodzeniem
sprawdza sie na zajeciach biblioterapeutycznych w pracy z mtodymi odbiorcami.
Wszak jednym z gtéwnycli celow stosowania biblioterapii (czy szerzej arteterapii)
jest empowerment tj. umacnianie, wyposazanie w nowe umiejetnosci, dodawanie
sit, wzmacnianie kompetencji i mozliwosci rozwojowych. Owo umacnianie moze
nastepowac indywidualnie lub zbiorowo, w zaleznosci od przyjetego modutu
i Srodka oddziatywania oraz mozliwosci percepcyjnych odbiorcéw.

jednym z ciekawszych sposobOw zainteresowania dzieci opowie$ciami jest w od-
czuciu autorki wykorzystanie japonsldej sztuki kamishibai, w ktorej stosuje sie Icsigz-
Id wydane w postaci kart narracyjnych. W krajach zachodnich ta forma aktywnosci
spetnia funkcje pomocy dydaktycznej jako skuteczne narzedzie w procesie alfabe-
tyz~acji, nauki opowiadania i czytania na gtos, rysowania oraz pisania opowiadan
przez dzieci. Dla najmtodszych jest to czesto pierwsze zetkniecie sie ze sztukg te-



atralng, w ktdérej moga bra¢ udziat zaréwno jako widzowie, jak i narratorzy czy
autorzy. Minispektakle teatralne rozwijajg wyobraznie, bawig i jednoczesnie ucza.

Przedstawienia kamishibai moga odbywac sie w czasie domowych zabaw z ro-
dzing, w bibliotekach i innych instytucjach kultury, w ksiegarniach, w szpitalach,
osrodkach leczniczych, w salach przedszkolnych i szkolnych oraz w plenerze. Ka-
mishibai jest réwniez wykorzystywane przez profesjonalne teatry i fagczony z te-
atrem tradycyjnym, kukietkowym lub teatrem cieni. Nierzadko seanse kamishibai
odbywajg sie wsrod naturalnej scenerii pieknej przyrody, zapewniajgc tym samym
dodatkowe aspekty terapeutyczne przy pomocy hortikuloterapii (tj. terapii ogro-
dowej), silwoterapii (poprzez przebywanie w lesie) czy talasoterapii (czerpiacej z re-
laksacyjnych wiasciwosci przebywania nad morzem). Poreczng skrzynke kamishi-
bai (butai) mozna bez wiekszego wysitku przemiesci¢ w dowolne miejsce, a sam
seans nie wymaga specjalnych przygotowan. Zamiast typowych ilustracji uzywane
sg czasami zdjecia wywotane w duzym formacie (fotografoterapia).

W naszym kraju pierwsze ksigzki kamishibai pojawity sie w sprzedazy dopiero
w 2012 r. dzieki staraniom Zofii Pigtkowskiej-Wolskiej, zatozycielki wydawnictwa
Tibum w Katowicach oraz firmy Risprint z Ptocka. Obecnie, obydwa wydaw-
nictwa oferujg swoim klientom zarowno drewniane parawany teatralne z oknem
dla ilustracji (ktére po zamknieciu przypominajg przenosne walizki), jak i kil-
kanascie tytutow ksigzek wydrukowanych w postaci kolorowych kart-slajdéw.
W ofercie Slaskiego wydawnictwa znalazto sie pieC ksigzek kamishibai: prosta
opowiastka Groszki Frangoise Malnuit (przeznaczona dla dzieci przedszkolnych),
piekna opowie$¢ Kumiko Yamamoto o przyjazni chtopca i jego ukochanego psa
zatytutowana Szukajac Marudka, dla mitosnikow kotéw stworzony przez Elene
Molisani z rysunl-cami Alessandro Sanny przekorny, a zarazem bardzo pouczajacy
zapis rozmowy prowadzonej przez kota i myszy w ksigzce Kotka Milusia oraz Ro-
wer Walentynki Anne Brouillard w opracowaniu ilustracyjnym Christian Ferrari.
Ostatnia z wymienionych pozycji jest ksigzkowg adaptacja znanej piosenki dla
dzieci i ma forme bajki-wyliczanki, w ktorej petna humoru opowies¢ moze stac sie
doskonatym punktem wyjscia do rozmowy o altruizmie. W 2014 r. wydawnictwo
Tibum dotaczyto do swojej oferty popularng $laska legende o duchu wszystkich
kopaln, ktory pomaga w niedoli gornikom i jest ich przewodnikiem, wynagradza
trud, odwage i uczciwo$C. Legenda o Skarbniku autorstwa Juliana Brudzewskiego,
z ilustracjami Adama Wjcickiego powstata dzieki wspotpracy z Wydziatem Pro-
jektowym Akademii Sztuk Pieknych w Katowicach.

Odmienny repertuar wydawniczy oferuje ptockie wydawnictwo specjalizujgce
sie gtdwnie w kartach narracyjnych z klasycznymi basniami braci Jacoba i Wilhel-
ma Grimmow {Diabet ijego trzy ztote whosy, Jas i Matgosia, Kopciuszek, O rybaku
i zbotej rybce. Zabi krét) oraz Hansa Christiana Andersena {Brzydkie kaczatko).
Na stronie wydawnictwa Risprint w sprzedazy dostepne sg rowniez karty z po-



wiastkami o tematyce biblijnej i religijnej wydawnictwa salezjanskiego Don Bosco
np. Adwent i Boze Narodzenie z Emmag i Paulem, Jezus zmartwychwstat. Opowies¢
wielkanocna ciy Arka Noego.

Obstuga parawanu kamishibai i wykonanych do niego ksigzek oraz technika
prezentowania nie jest trudna. Wczesniej nalezy chronologicznie utozycC ilustro-
wane Kkarty, sprawdzajac ich wkasciwg kolejnos¢, nastepnie wiozy¢ je do oldenka
w scence, tak aby byty dobrze widoczne. Drewniang skrzynke najlepiej ustawic¢
na stoliku, bezposrednio przed publicznoscia, co zapewni slajdom odpowiednig
czytelnos¢. Widownia nie powinna by¢ zbyt liczna, aby prowadzacy nie stracit
bezposredniego kontaktu z kazdym z uczestnikow. W trakcie opowiadania ob-
razki sg kolejno wyciggane i przesuwane powoli przez osobe prezentujgca (snu-
jaca) historie. Tre$¢ powinna by¢ opowiadana, a nie czytana. Kamishibai mozna
porowna¢ do teatru marionetkowego, w ktérym miejsce lalelc zajmujg ilustracje.
Gdy rozpoczynamy seans gtosnego czytania okno otwiera sie w Iderunku widzéw,
a wraz z nim pojawia sie historia, ktora wypetnia przestrzen... Pierwszg planszg
jest najczeSciej namalowana na bristolu lub wykonana z materiatu kurtyna, aby
wywota¢ w publicznosci wrazenie pobytu w teatrze i skupic¢ ich uwage na rozpo-
czynajacej sie prezentacji. Wielcszos$¢ kart posiada tekst umieszczony w tylnej ich
czesci oraz ilustracje na przodzie. Tekst i ilustracje sg rownie wazne i wzajemnie sie
dopetniaja, aby wzmocni¢ w ten sposob site przekazu, a tym samym koncentracje
widzow. Rewersy kart zawierajg rowniez niewielki podglad ilustracji, dzield ktore-
mu czytajacy pozostaje w tgcznosci z tym, co dostrzega widz. Pozwala to rowniez
zachowac pewnosé, ze karty znajduja sie w odpowiedniej kolejnosci. W zaleznosci
od przyjetej konwencji, czytajgcy moze by¢ recytatorem, opowiadaczem, a nawet
aktorem. Wymaga to statego kontaktu wzrokowego z publicznoScig, a jednocze-
snie gotowosci do modulacji gtosem w zgodzie z przekazem i nastrojem przedsta-
wianej opowiesci. Czasami, Swiadomie przerywa sie przedstawienie, aby poroz-
mawiaC z uczestnilcami, zapyta¢, co dalej moze si¢ wydarzyé, omowi¢ mozliwe
konsekwencje zachowania bohateréw itp.

Otwartos¢ w stosunku do widzéw/stuchaczy procentuje niepowtarzalnoscig
kazdego przedstawienia, trudno bowiem przewidzie¢ spontaniczne reakcje zain-
trygowanych opowiescig dzieci. Jezeli dysponujemy wiekszg iloscig czasu na przy-
gotowanie i wybierzemy konwencje bardziej teatralng mozemy rowniez doda¢ do
spektaldu efekty Swietlne, muzyczne, wydrulcowac afisze i bilety na przedstawienie,
oznaczyC droge strzatkami kierujgcymi na widownie, nagra¢ sygnat (gong) wiesz-
czacy rozpoczecie przedstawienia lub zakonczenie przerwy po kazdym akcie (jesli
takowe przewidujemy). Istnieje bogata literatura opisujgca etapy przygotowania
sztuki teatralnej w warunkach szkolnych, szczeg6lne przydatne moga olcazac sie tu-
taj wskazowki zawarte w ksigzce Bogny Fastyn: Teatr w pracy z dziemi (2010) oraz
publikacji Haliny Guzy-Steinke i Teresy Wille: Uczen i teatr. Realia aposzukiwania



mozliwosci realizacji edukacji teatralnej w szkole (2009). Trzeba jednak pamietac, ze
podczas seansOw kamishibai to nie aktor jest osobg pierwszoplanowa, lecz histo-
ria, ktorg czytamy, to ona tgczy nas z publicznosScig i umozliwia wspotprzezywanie
wydarzen. Celowe niedokonczenie fabuty zacheca uczestnikbw do samodzielnego
wymyslenia zakonczenia. Prowadzacy rozdaje dzieciom puste kartonowe plansze
(najlepiej w formacie prezentowanych wczesniej slajdow) i prosi o wykreowanie
dalszej czeSci opowiesci, narysowanie, namalowanie, wyklejenie kolejnych przygéd
bohaterow. To doslconaty pretekst do nauki opowiadania, rozwijania wyobrazni,
formutowania samodzielnych wypowiedzi. Dodatkowg jego zaletg jest fakt, ze
uczestniczace w seansie dzieci nie muszg posiada¢ jeszcze umiejetnosci czytania,
a mimo to moga stac sie wspotautorami zespotowo tworzonej ksigzki. Po wykona-
niu pracy plastycznej (indywidualnie lub grupowo) dzieci podchodzg do parawanu
| przesuwajac wiasng karte opowiadajg wymyslong przez siebie historie. Dla niekto-
rych miodych uczestnikdw talca prezentacja to doskonate ¢wiczenie przetamywania
nieSmiatosci, jest im jednak nieco fatwiej niz w tradycyjnych formach teatralnych,
gdyz czeSciowo moga ukryc sie za magiczna skrzynka i jej zawartoscig. Opowiada-
nie powinno by¢ swobodne i naturalne, by wydoby¢ indywidualny, niepowtarzalny
styl prezentujacego i jego ukryte talenty. Nie nalezy sie spieszy¢, w tej czesci kazdy
uczestnik ma prawo sie myli¢, wszak jest to zywa forma komtmikacji, dopuszczalne
sg rowniez spontaniczne zmiany. Trzeba zadbac, aby zajecia z teatrem kamishi-
bai byty forma satysfakcjonujacej rozrywki i nie wywotywaty nadmiernego stresu.
Konwencja teatrzylcu kamishibai pozwala na fagodne trenowanie umiejetnosci au-
toprezentacji w atmosferze zabawy w grupie.

W wielu krajach narracyjne karty kamishibai sg obecnie wykorzystywane do na-
uki jezykow obcych, gdyz tacza elementy ksztatcenia i zabawy. Wizualizacja tresci
obcojezycznego tekstu utatwia zrozumienie, pobudza wyobraznie i kreatywno$c,
pozwala tworzy¢ skojarzenia, wyrabia w uczniach pozytywny stosunek do nauki je-
zyka obcego od najmtodszych lat. Mtody cztowiek stuchajac, oglada ilustracje, kté-
re ozywiajg wewnetrzne obrazy i skojarzenia, co umozliwia wigczenie sie stucliacza
w opowiadang historie poprzez powtarzanie prostych stéw i fraz. Ponadto, dzieki
zastosowaniu rekwizytow, nauczyciel jezyka obcego moze wzmocnic proces nauki,
stwarzajac mozliwos¢ dotkniecia, powachania, a nawet posmakowania przedmio-
tow, ktore stajg sie obiektem ogniskujagcym odpowiednie stownictwo. Nauczanie
wielozmystowe (polisensoryczne) gwarantuje szybsze skojarzenie oraz zapamieta-
nie i jest od lat z powodzeniem wykorzystywane w tzw. komunikacyjnej meto-
dzie nauczania jezykéw obcych (Meddings L. 2004). Opowiadane przy pomocy
techniki kamishibai historie moga mie¢ krétka forme, a nawet ograniczac sie do
jednej ilustracji, ktorg nauczyciel prezentuje i opisuje, zachecajgc jednoczes$nie do
powtarzania stéwek, wyrazen i zwrotéw. Prowadzacy w trakcie opowiadania moze
stawia¢ pytania, by upewni¢ sig, czy uczestnicy rozumiejg tres¢. Bardziej zaawanso-



wani stuchacze moga tworzy¢ whasne opowiadania w jezyl™u obcym, moze to by¢
doskonate zadanie do wylconania metodg projeictu w powotanycli zespotacti. Wte-
dy ta forma pracy bedzie umozliwiata rozwoj nie tyllco fcompetencji jezytcowych,
lecz takze spotecznych i socjalnych. Wazne, by kazdy uczen mogt zaangazowac
sie w prace i 0siggngc¢ sukces. Technike uczenia jezykow obcych z wykorzystaniem
papierowego teatru kamishibai docenit Goethe Institut w Warszawie, ktory przy-
gotowat specjalng broszure informacyjng w ramach projektu Deutsch-Wagen-Tour
dostepng w formacie pdf {Goethe Institut 2Q \A [onling]).

Biblioterapia nowa szanse promocji ksigzki i czytelnictwa

Nie mysl, ze ksigzki znikng pisat Umberto Eco, i chociaz na przetomie stuleci
zmieniata sie ich forma (od tabliczek glinianych, zwojow papirusowych, kodeksow
az po nowoczesne e-booki i audiobooki), to jednak tekst utrwalany i powielany to-
warzyszyt cztowiekowi przez wszystkie epold. Podczas realizacji warsztatow biblio-
terapeutycznych wykorzystuje sie cztery gtdwne funlccje literatury, tj. poznawcza,
estetyczng, wychowawczg i spoteczng. Natomiast swoistosci terapeutycznego od-
dziatywania utworu literacldego trzeba upatrywac w tym, ze jest on dzietem sztuki
badz przedmiotem przezycia estetycznego. Jest to pojecie stricte literaturoznawcze
I wigze sie SciSle z naczelng funkcja estetyczng dzieta literacldego jako dzieta sztuld,
realizujaca sie poprzez wywotywanie przezy¢ estetycznych odbiorcow. Nalezy przy
tym podkresli¢, ze biblioterapia wychowawcza ma liczne odniesienia do teorii pe-
dagogiki specjalnej. Wspolne zasady terapeutyczne mozna wyodrebni¢ zwlaszcza
w zakresie metod rewalidacji i resocjalizacji. Gtéwny cel biblioterapii w postaci
nastawienia na udzielanie pomocy, dominacji wychowania nad nauczaniem czynig
z niej nauke gteboko zakorzeniong w pedagogice specjalnej.

Proces asymilacji wartosci, jalde niosg ze sobg lektury zarowno w trakcie dziatan
biblioterapeutycznych, jak tez czytelnictwa standardowego, przebiega w sposéb zbli-
zony, przy czym —w pracy z osobami o specjalnych potrzebach czytelniczych wigze
sie z koniecznoscig dostosowania formy materiakbw do mozliwosci percepcyjnych
odbiorcow (Fedorowicz M. 2002) oraz do ich indywidualnych potrzeb i upodo-
ban (WoZniczka-Paruzel B. 2010, s. 116). Warto pamietaé, ze biblioterapia rodzi-
fa sie w Srodowisku bibliotek szpitalnych i sanatoryjnych, gdzie odbiorcami byly
osoby chore, niepetnosprawne, niedotezne ze wzgledu na wiek i przebyte choroby.

Nie ma watpliwosci co do faktu, ze osoba prowadzaca warsztaty bibliotera-
peutyczne musi by¢ oczytana, wrazliwa na artyzm dzieta literackiego, swobodnie
postugiwac sie wzorcami zachowan bohaterow literackich. Powinna autentycznie
pasjonowac sie literaturg, aby spetniac role przewodnika dla innych uzytkowni-
kow biblioterapii. Katarzyna Miller w jednym z felietonow, pod wymownym ty-
tutem Cud czytania, napisata:



w szkole czytalismy wszyscy... Zwaszcza Ci, ktorzy sie cheieli liczy¢... Kiedy sie kogo$
poznawato pierwszym pytaniem byto: ,,co czytasz". U mnie w domu byto sporo ksigzek
ija bytamjuz niezle oczytana [...]* Kiedys czytatam, by zy¢. Wydawato mi si¢ tez, ze zyje
po to by czytat. Ze nie ma nic wazniejszego, istotniejszego, niz spotkanie z wytworami
ducha i umystu ludzkiego w tej najszlachetniejszejformie. Dzis im bardziej zyje, tym
mam mniej czasu na czytanie, ale to wtasnie dzigki temu niegdysiejszemu Wietkiemu
Czytaniu, umiem teraz zy¢! {2Q\2, s. 20).

Atrakcyjnos¢ biblioterapii w duzej mierze polega na jej interdyscyplinarnosci.
Ptynnie taczg sie w jej obrebie literaturoznawstwo, bibliologia, psychologia, pe-
dagogika, socjologia, filozofia, historia, antropologia, a nawet nauki medyczne.
Tygiel zréznicowanych, a jednoczesnie bliskich sobie tendencji (ze wzgledu na
wspblny mianownik przynaleznosci do refleksji humanistycznej zorientowanej
na jednostke), przeksztatca sie w poreczny zestaw elastycznych narzedzi. Warto
swiadomie wykorzystywac te narzedzia w edukacji, wychowaniu i terapii, bo jak
napisat Henryk Sienkiewicz: Kto wezmie ksigzke do reki, albo sie czegos nauczy, albo
sie ubawi, albo zasnie, w kazdym przypadku skorzysta!.
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Abstrakt

Artykut dotyczy badan naukowycti na temat mozliwosci wykorzystania literatury
W procesie wzmacniania rozwoju emocjonalnego, intelektualnego i spotecznego dziecka.
Czytanie jako podstawowy element procesu biblioterapeutycznego moze prowadzi¢ do
istotnych zmian w psychicznym dojrzewaniu kazdego mtodego cztowieka. Przyczynia sie
ono do wzbogacenia wyobrazni, ksztattuje postawy, rozszerza stownictwo i wiedze. Moze
sta¢ sie inspiracjg do réznych torm aktywnos$ci, np. dyskusji, dramy, recytacji, opowia-
dania, dziatalnoSci plastycznej i muzycznej. Ksztattowanie potrzeby i nawyku czytania
jest warimkiem rozwoju krytycznego myslenia u dziecka, rozwija jego wyobraZznie, wraz-
liwos$é i empatie. Ponadto, ideg bajki terapeutycznej jest redukcja negatywnych odczué,
wyposazenie dziecka w mechanizmy radzenia sobie z sytuacjg emocjonalnie trudng (przy-
ktadowo: odrzuceniem w grupie réwiesniczej), motywacja do pokonania problemu oraz
wytrwatej pracy, wzmocnienie pozytywnych emocji.

Abstract

In her article, the author presents the results of the research: how to use literature to
improve children life. Bibliotherapy can be used for a variety of reasons to help children
overcome problems or difficult situations they are facing or may face. Literature allows
a reader to identify with characters and problems in a book and relate them to their own
lives. It helps children to develop self-concept, empathy, creativity, imagination, word
building and knowledge. Children can create and participate in a roundtable discussion,
learn to appreciate literature and become more motivated to read. Tlie idea of the story
is the reduction of negative feelings, equipping the child with mechanism of coping with
an emotionally difficult situation (for example: rejection in peer group), motivation for
solving the problem and persistent work, reinforcement of positive emotions.
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Wstep

Nie od dzi$§ wiadomo, iz lepsze wyniki w czytelnictwie osiggaja dzieci, ktore
nawyku siegania po ksigzke uczone sg od urodzenia w domu rodzinnym (m.in.
Mullan K. 2010). Liczne badania wskazujg jednak na wieksze zaangazowanie
matki w procesie inicjacji literackiej dzieci, to one najczesciej sg wskazywane jako
rodzic czytajacy bajki przed snem (zob. PottorfFD., Phelps-Zientarski D., Skovera
M. 1996). W wielu kulturach wyraZzny podziat rdl jest tez czesto uwarunkowany
spotecznie i wyznaniowo. Tymczasem, w swietle wynikéw dotychczas wprowa-
dzonych projektow, udziat ojcow ma niebagatelne znaczenie dla rozwoju emocjo-
nalnego i intelektualnego dzieci.

Poprzez odniesienie sie do wynikow badan prowadzonych w réznych krajach
na $wiecie, Sledzacych udziat ojcow w zyciu dziecka, autorka artykutu ma na celu
charakterystyke programow ukierunkowanych na aktywizacje mezczyzn na polu
inicjacji literackiej dzieci. W wywodzie przywotano liczne przyldady projektow
i dobrych praktyk, ktére wprowadzajg ojcow w ksigzkowy Swiat dziecka, a takze
zwracajg uwage na korzysci, jakie wynikajg ze wspdlnego spedzania czasu przy
czytaniu. W tekscie znalez¢ tez mozna przyldady i sugestie w zakresie wykorzysta-
nia projelctéw ulderunkowanych na wspotprace z ojcami w planowaniu dziatalno-
sci bibliotek publicznych dla dzieci.

Udziat ojcOw w zyciu dziecka

W Polsce wcigz aktualny jest model tradycyjnej rodziny (chociaz mozna go
tez odnie$¢ do wielu innych spoteczenstw), w Ictdrej matka zajmuje sie domem,
wykonujac wiekszos¢ typowych domowych obowigzkéw. Do niedawna bylo to
norma obowigzujacg w naszym spoteczenstwie (polcolenie autorki dobrze kojarzy
popularng serie wydawniczg o nazwie ,,Poczytaj mi Mamo”, okre$lajacej stereo-
typowa role matki w rodzinie), teraz sytuacja nieznacznie zaczyna si¢ zmieniac.

Z roku na rok wzrasta odsetek ojcéw przygotowujacych sie Swiadomie do pod-
jecia wyzwania, jakim jest ojcostwo, rowniez w Polsce. Wnioski z najnowszych
badan, wykonanych z inicjatywy Fundacji Dzieci Niczyje i Millward Brown, wy-
raznie uwidaczniajg zmiange w mentalnosci obyczajowej, zachodzacg wsrdod Po-
lakow {Polscy ojcowie... 2014). WiekszosC polskich ojcow uwaza, ze uczestniczg
w w)xhowaniu dzieci na réwni z matkg. 86% z nich deklaruje, ze w podobnym
stopniu co matka bawi sie z dzieckiem, 68% opiekuje sie nim w trakcie choroby,
53% pielegnuje niemowle, a 55% przygotowuje positki. Pewne réznice zachodza
w procesie opieki nad dzieckiem ze wzgledu na jego wiek: w przypadku niemow-
lat 1/3 ojcOW uwaza, ze powinna sie nimi zajmowac gtownie matka (34%), ale juz
w przypadku dzieci starszych (powyzej 1r.2.) 90% ojcow chciatoby dzieli¢ opieke



I wychowanie pomiedzy oboje rodzicéw. Nadal niewystarczajagco wysolci jest od-
setek ojcow icorzystajacych z urlopu rodzicielskiego po urodzeniu dziecka (60%).

Zagadnienie uczestnictwa ojcow w zyciu dziecka od wielu lat stanowi pole ba-
dan dla wkadz Stanow Zjednoczonych. W 1973 r. National Center for Health Sta-
tistics (Narodowe Centrum Statystyk Zdrowotnych) rozpoczeto przeprowadzanie
Narodowego Badania Rozwoju Rodziny (National Survey of Family Growtli),
az do 1995 r. uzywajac jako grupy reprezentatywnej kobiet w wieku 15-44 lat.
W 2002 r. wkgczono réwniez mezczyzn w tym samym przekroju wiekowym, ze
wzgledu na coraz czeSciej pojawiajace sie gtosy naukowcoOw sugerujacych pozy-
tywny zwigzek miedzy obecnoscig i zaangazowaniem 0jcOwW a rozwojem ich dzieci
{Father§ Involvement... 2013). W badaniu za lata 2006-2010 podzielono aktyw-
nos¢ ojcow na wychowujacych dzieci w wieku ponizej 5 lat i w przedziale wieko-
wym 5-18 lat. W kazdej z kategorii okreSlono Iconkretne czynnosci, jakie ojciec
wykonuje, przebywajac z dzieckiem - dla pierwszej grupy byto wspdlne jedzenie
positkow lub karmienie dziecka, kapanie, przewijanie lub ubieranie dzieci, ewen-
tualnie pomoc w kapaniu, ubieraniu i korzystaniu z toalety, zabawa z dzie¢mi
| czytanie im. W drugiej grupie do wymienianych czynnosci nalezaty; rozmowa
z dzieCmi o tym, co sie dziato w ciggu dnia, wspdlne jedzenie positicow, pomoc
w odrabianiu pracy domowej lub jej sprawdzanie, a takze zabieranie dzieci na
zajecia dodatkowe. Ojcow podzielono dodatkowo na tych mieszkajgcych razem
z dzie¢mi i przebywajacych poza domem. Oprocz oczywistych wnioskow, ze oj-
cowie mieszkajacy z dzieCmi czesciej spozywajg wspolnie positki, kapia, ubierajg
i bawig sie z dzieCmi niz ojcowie pozostajgcy poza domem, badania ujawnity po-
zytywne tendencje przejawiajgce sie w duzym udziale procentowym ojcow, ktorzy
angazujg sie w wiele podstawowych czynnosci wykonywanych wspélnie z dzie¢-
mi. Dodatkowo zauwazono pewne rdznice miedzy ojcami reprezentujgcymi rézne
pochodzenie i przynalezno$¢ rasowg zamieszkujacych USA; na przyktad w kate-
gorii ojcow mieszkajacych z dzie¢mi Latynosi rzadziej jadali z dzie¢mi (64%) niz
ojcowie rasy biatej (74%) lub czarnej (78%). Jeszcze wiecej réznic odnotowano
W grupie ojcdw mieszkajacycli oddzielnie z dzie¢mi.

Rola ojca w inicjacji literackiej dziecka

Whnioski ptynace z przytoczonych powyzej danych z badan obrazujg zmiany,
jakie zachodzg w mentalnosci i Swiatopogladzie nowoczesnych spoteczenstw. Nikt
juz nie ma watpliwosci, jak wazna dla prawidtowego rozwoju psychicznego po-
tomstwa jest obecnosc ojca. Bibliolodzy pragng jednak rozszerzy¢ dyskusje nad
rolg ojca w wychowaniu dzieci o znaczenie udziatu taty we wprowadzaniu dziecka
w Swiat ksigzki. Czytanie dziecku ma niebagatelny wptyw na jego pOzniejszg per-
cepcje, koncentracje, a w konsekwencji - edukacje. Temat podejmowany przez



badaczy i pedagogéw za granicg nie tyle skupia sie na celowosci przekonywania
ojcow co do zasadnosci czytania dziecku i angazowania sie¢ w jego wychowanie,
ile na wykorzystaniu ich potencjatu przy wspieraniu procesu inicjacji literackie;.
Eksperci zgodnie przyznaja, ze wigczenie ojcdw moze przetozyc sie na lepsze wyni-
ki w nauce. Jest to fakt niepodwazalny, poparty juz dzi$ niezliczconymi badaniami
I w zasadzie niepodlegajacy dodatkowym rozwazaniom. Ojcowie chcg byC part-
nerami w wychowaniu dzieci, a co za tym idzie —uczestniczy¢ w kazdym aspekcie
zycia dziecka, w tym - w czytaniu.

O waznej roli ojca w inicjacji literackiej dziecka pisze Alicja Ungehauer-Gotab
(2011, s. 96-100) przywotujac w swojej ksigzce roznice wystepujace czesto w akcie
czytania podejmowanym przez mame i tate. Autorka na wstepie zgadza sie z po-
wszechnym przekonaniem o potrzebie czynnego uczestnictwa ojca w wychowa-
niu dziecka i wiekszego niz kiedykolwiek przyzwolenia spoteczenstw na taki stan
rzeczy Do kanonu poje¢ weszty nowe sformutowania, typu ,,urlop tacierzynsld”,
bedace symptomem transformacji zachodzacych we wspotczesnej rodzinie. Dzis,
od ojca oczelEje sie nie tylko zapewnienia bezpieczenstwa finansowego rodzinie,
ale tez aktywnego udziatu w rozwoju dziecka i wspierania na kazdym etapie roz-
woju. Zwrocono szczegblng uwage na réwnie wazng role matki i ojca na etapie
wprowadzania dziecka w Swiat literatury i zabaw, wskazujac jednoczesnie na réz-
nice zachodzace miedzy nimi w tym procesie:

Ojcowie czesciej niz matki podejmujg zabaxvy motoryczne i konstrukcyjne. Podczas
zabaw czesciej ukierunkowujg aktywnosc¢ dziecka, starajg siepodnosi¢jego umiejetnosci.
Podobnie traktowane sgprzez ojcéw wybory lekturowe, w ktdrych czesciej niz matki do-
bierajg oni utwory nieco trudniejsze niz wskazuje wiek dziecka. Dziatania te wptywaja
Korzystnie na rozwoj motoryczny i poznawczy dziecka. Uczy sie ono koncentracji, roz-
szerza obszary mozliwych zainteresowan, rozwija wyobraznie. [...] Inicjacja literacka,
w Ktérej uczestniczy ojciec dziecka ..] jestjakosciowo odmiennym sposobem wyrazania
wtasnych emocji {Father$ Involvement... 2013)".

Wspomniane badania przeprowadzone na terenie USA przez Narodowe Cen-
trum Statystyk Zdrowotnych zawierajg rowniez wazne dla niniejszego artykutu
wnioski odnoszace sie do udziatu ojcow w inicjacji literackiej ich dzieci. Okazuje
sie, ze ojcowie mieszkajacy z dzieCmi w wieku ponizej 5 lat szeSciokrotnie cze-
Sciej czytajg dzieciom kazdego dnia niz ci mieszkajgcy osobno (29% do 4,9%).
Z drugiej strony 16% ojcow mieszkajgcych z dzie¢mi i 52% przebywajgcych od-

' Do podobnych wnioskéw dos/li inni naukowcy, badajagcy wptyw phci rodzica na zacliowanic
w rrakcic czytania dzieciom (Vandcrmaas-I\'cler M. [ct al.] 2012; Scliwartz J. I. 2004; |*raclietti C.,
lavclli M. 2010). 1himaczcnia pochodzg od autorki.



dzielnie nie czytato dzieciom w ogoéle w ciggu ostatnich 4 tygodni. Ponadto za-
obserwowano znaczace roznice procentowe wsrod ojcdw mieszkajgcych z dzieé¢mi
I czytajacych im ze wzgledu na wiek, stan cywilny, edukacje oraz pochodzenie
i rase. Na przyktad okazato sie, ze starsi ojcowie czeSciej czytajg swoim dzieciom
codziennie (35% pandéw w wieku 35-44 lat w stosunku do 20% w wieku 15-24
lat). Dodatkowo ojcowie w wieku 22-44 lat legitymujacy sie wyksztatceniem na
poziomie college’u i wyzszym czesciej czytajg swoim dzieciom codziennie (33%)
niz ci ze Swiadectwem ulconczenia szkoty Sredniej i nizszym poziomem edukacji
(24%). Inne wyniki wystepujg tez wsrod ojcOw reprezentujagcych rasy na terenie
USA - najwiecej panow, ktorzy nie czytajg dzieciom w ogole, jest w grupie mez-
czyzn pochodzenia hiszpanskiego (32%), w stosunku do mezczyzn rasy czarnej
(19%) i biatej (8,4%).

Reprezentatywne badania czytelnictwa w rodzinie przeprowadzono réwniez
w Niemczech w 2013 r., na zlecenie tygodnilca ,,Die Zeit” we wspotpracy z orga-
nizacja Stiftung Lesen i grupg transportowo-logistyczng Deutsche Bahn {Reading
Study... 2013). Ich celem byta analiza procesu czytania w srodowisku rodzinnym
(z dziecmi w wieku 2-8 lat), jak rowniez konfrontacja wynikow z poprzednimi,
uzyskanymi w pierwszym badaniu tego typu z 2007 r. Raport pt. Neuvermessung
der Yorleselandschafi ujawnit m.in., ze w 30% rodzin z dziecmi w wieku od 2 do 8
lat rodzice czytajg swoim dzieciom rzadko lub wcale, dotyczy to w szczegoInosci
nisko wyedukowanych cztonkow gospodarstw domowych. Ponadto ojcowie czyta-
ja swoim dzieciom znacznie rzadziej niz to robig matki; 9% ojcow w stosunku do
29% matek czyta codziennie (w przypadku deklaracji lektury kilka razy w tygo-
dniu proporcje rozktadajg sie nastepujgco: 36% ojcow do 38% matek, natomiast
0jcOW nieczytajagcych w ogole obliczono na 14% w stosunku do 9% matek). Po-
rownanie wynikow z 2007 r. przyniosto kilka ciekawych spostrzezen i wnioskow:

e 2013 r. przyniost wzrost procentowy udziatu rodzicow w czytaniu dzieciom
w wieku 3-5 lat 0 6 punktow (2007 —82%, 2013 - 88%),

e podobnie jest w przypadku udziatu ojcow, w najnowszym badaniu zanoto-
wano 13-procentowy wzrost odsetka ojcéw czytajacych swoim 3-5-letnim dzie-
ciom co najmniej raz w tygodniu,

» chociaz 83% rodzicow ma nadzieje, ze ich dzieci otrzymajg dobre wyksztat-
cenie w przysztosci, jedynie \a z nich uwaza umiejetnosci czytelnicze za wazny
edukacyjny cel. Wielu rodzicéw nie zdaje sobie sprawy z zaleznoSci pomiedzy
czytaniem dziecku w domu a dalszym rozwojem czytelniczym i edukacja,

 rodzice, ktdrzy czytajg na gtos trwale przyczyniajg sie do zwiekszania szans
edukacyjnych dzieci,

 dzieci korzystajg szczegOlnie na wprowadzeniu rutyny codziennego czytania,

» nadal zbyt wielu rodzicéw nie czyta regularnie dzieciom, w zwigzku z czym
potrzebna jest odpowiednia promocja tego typu dziatan zwlaszcza wsrod ojcow



| rodzin bedacych w niekorzystnej sytuacji edukacyjnej oraz w srodowiskach imi-
granckich {Reading Study... 2013).

Dodatkowo zwrocono uwage na potencjat drzemigcy w mediach cyfrowych
(zanotowano wzrost posiadania np. tabletow w gospodarstwach domowych
z niekorzystng sytuacjg edukacyjng), wskazujgc na mozliwosci ich wykorzystania
w procesie gtosnego czytania. Uznano, iz moga one potencjalnie motywowac ro-
dzicéw do uczynienia z czytania codziennego nawylcu.

Przyktady wdrozen programéw

Whnioski ptynace z przytoczonych powyzej badan czytelnictwa w niemieckich
domach slctonity organizacje Stiftimg Lesen do opracowania programu ,,Mein
Papa liest vor!” (Moj tatus mi czyta!), wprowadzonego w zycie w 2012 r. {My
Daddy... 2012). Jego adresatami zostali czynni zawodowo ojcowie dzieci w wie-
ku 0-12 lat. Program zaktadat udostepnienie im darmowej ustugi przez intranet
swojej firmy, obejmujacej materiaty informacyjne (ogolne informacje, porady
| wskazOowki) na temat czytania na gtos oraz bajek i opowiadan aktualizowanych
co tydzien w formie do pobrania na wtasny komputer. Opowiadania dostosowane
zostaty do potrzeb literacl-dch dziewczynelc i chtopcow, jalc réwniez do kilku grup
wiekowych w celu sprostania wymaganiom dzieci na réznych etapach rozwoju.
Po wydrukowaniu materiatdow ojcowie mogg zabrac je do domu i czyta¢ dzieciom
bajki wieczorem lub w weekend. Wprowadzenie takich utatwien, w zamysle twor-
cow projektu, miato pomac zapracowanym ojcom w przyzwyczajeniu sie do re-
gularnego czytania, a dzieki temu blizszemu nawigzywaniu relacji z potomstwem.

Podobne przestanki przyswiecaty prowadzonemu od 2002 r. do czasow dzisiej-
szych programowi ,,Fathers Reading Every Day” (FRED - Ojcowie czytajg kazde-
go dnia) funkcjonujgcemu dzieki Texas A&M AgriLife Extension Service, agencji
edukacyjnej afiliowanej przy Texas A&M University System (Green S. 2002; Te-
xas A&M... 2014). FRED to 4-tygodniow” program majacy na celu zachecenie
ojcow do czytania swoim dzieciom codziennie. Jest on tak skonstruowany, zeby
ojcowie czytali swoim dzieciom co najmniej 15 minut dziennie przez pierwsze
dwa tygodnie, a co najmniej 30 minut dziennie przez ostatnie dwa tygodnie.
Ojcowie na wstepie otrzymujg pakiet uczestnika, ktéry zawiera wprowadzenie do
programu, dzienniczki czytania, wskazowki do czytania na gtos i liste zalecanych
lektur. Podczas programu ojcowie dostajg polecenie rejestrowania liczby ksigzek
I ilosci czasu, jaki spedzajg na czytaniu swoim dzieciom w dzienniczku czytania
kazdego dnia. Na koniec okresu czterech tygodni, ojcowie sumujg liczbe 1-csigzek
i ilo$¢ czasu spedzonego na czytaniu w trakcie programu, wpisujac te informacje
rowniez w dzienniczku. Po zakonczeniu programu, ojcowie i ich dzieci uczestni-
cza w imprezie z okazji ich udziatu we FRED.



Interesujgce w kontekscie niniejszych rozwazan sg prace autorow promujacych
znaczenie czytania w domu rodzinnym, w ktérych zwraca sie¢ uwage na ojca od-
grywajacego role wzorca dla syna {Real men read 2007; Trelease J. 2013). Badania
prowadzone na catym Swiecie wskazujg na pewng zaleznos¢ poziomu czytelnictwa
u dzieci od kilku czynnikow, w tym takze od pici. Mtodzi chtopcy czesto czytajg
mniej niz ich rowiesnice, wychodzac z zatozenia, ze jest to zajecie w pewnym
stopniu niemeskie i mato atrakcyjne w stosunlcu do innych rozrywetc wieku na-
stoletniego (np. gier Icomputerowych). Dlatego tez liczne projekty opracowywane
z myslag o zacheceniu ojcéw do czytania gtowny punkt ciezkosci ktadg wiasnie
na zmiane wizerunku i stereotypow. Jednym z taldch programéw byli brytyjscy
»,Reading Champions” (Czytajacy Mistrzowie), ktérych celem byto zapewnienie
chtopcom pozytywnych przyktadoéw czytajacych ojcow, z ktdrymi moga sie na-
stepnie identyfikowa¢ {Champion Dads 2005). Od 2000 r., kiedy program zo-
stat uruchomiony, nominowano w jego ramach ponad 500 mezczyzn reprezen-
tujgcych rézne postawy i zawody, deklarujagcych aktywne czytanie. Ws$réd nich
zanotowano miedzynarodowe gwiazdy pitki noznej, gwiazdy telewizji i filmu,
prezenterow, pisarzy, strazakdw, zotnierzy, wiezniow, biznesmendw, bibliotekarzy
I nauczycieli. Ten ogolnonarodowy program prowadzony byt przez organizacje
National Literacy Trust w ramach National Reading Campaign (Narodowej Kam-
panii Czytania) w porozumieniu z Department for Education and Skills (Depar-
tamentem Edukacji i Umiejetnosci) (Clark C., Torsi S., Strong]. 2005). Dzi$ pod
tg nazwg fimkcjonuje akcja prowadzona w szkotach podstawowych i Srednich,
polegajgca na tworzeniu spotecznosci ,,Czytajagcych Mistrzow”, wywodzacych sie
tym razem sposréd ucznidw pici meskiej. W kazdej szkole wytypowany Mistrz
zacheca pozostatych chtopcdéw do czytania, innymi stowy —promuje pozadane
postawy czytelnicze, wykorzystujgc opracowane uprzednio metody i materiaty.
Czytajacy uczniowie majg szanse otrzymac brazowy, srebrny lub ztoty medal za
Swoje osiggniecia.

Biblioteki publiczne w stuzbie ojcom

Wiele z zaprezentowanych dotychczas projektéw ma charakter ogolny, co ozna-
cza, ze mozna je dostosowac do kazdej niemal spotecznosci i warunkéw finanso-
wo-lokalowych. To dobra wiadomo$¢ dla bibliotek publicznych, ktore po rozkwi-
cie ustug skierowanych bezposrednio do niemowlakow, przedszkolakow, dzieci
w wieku szkolnym i ich rodzin, moga zaczac jeszcze bardziej personalizowac swoje
projekty pod katem potrzeb obstugiwanej grupy czytelnikow. Niektdre placowki
europejskie, po sukcesie spotkan dla rodzicow z dzie¢mi w wieku 0-3 lat, zaczynaja
realizowac zajecia skierowane tylko do ojcéw, co podyktowane zostato wzrostem
ich uczestnictwa w programach bibliotecznych na konkretnym terenie. Przykta-



dami stuzag m.in. biblioteki brytyjskie —dziat dzieciecy Ctielmsford Library (lirab-
stwo Essex) ze spotkaniami zatytutowanymi ,,Daddy Cool” {Essex County Council
2014), jak réwniez rymowanki organizowane w filiach Wokingham Library pod
nazwg ,,Dad and Baby Rhymetime” {Wokingham Borough Council2014).

Biblioteki publiczne na Swiecie mogg sie pochwali¢ programami czytelniczy-
mi opracowanymi specjalnie dla ojcow pragnacych wiaczy¢ sie bardziej aktywnie
w wychowanie i edukacje swoich dzieci. Ich celem jest przede wszystkim uswia-
domienie panom potencjalnej roli, jakag moga odegra¢ w rozwijaniu umiejetnos'ci
czytelniczych dziecka, a przez to wptywac na ich przyszty rozwdj emocjonalny
I spoteczny. Posrednio zajecia tego typu stuzg takze zmianie stereotypowego my-
Slenia i wiekszemu angazowaniu ojcOw w czynnosci przez ogot spoteczenstwa
uwazane za kobiece. Jedng z takich placéwek jest australijska Biblioteka Stanowa
w Queensland, ktéraw 2012 r. w ramach Narodowego Roku Czytania, na terenie
catego stanu rozpoczeta program ,,Dads Read” (Tatusiowie Czytajg). Opiera sie
on na prostym zatozeniu, ze czytanie dziecku przez 10 minut dziennie jest niezwy-
Ide istotne dla jego rozwoju i samooceny. Ojcowie poprzez czytanie wzmacniajg
modele pozytywnych zachowan i budujg dobre wzorce, zwlaszcza w przypadku
chtopcéw. Projektowi towarzyszy profesjonalnie opracowana strona internetowa
(http://dadsread.org.au/), przekazujgca poza podstawowymi informacjami row-
niez porady dodatkowe - wybdr najlepszych ksigzek, prezentacje ,,Reading Le-
gends” (Czytajagcych Legend), czyli stawnych ojcéw, ktorzy zostali ambasadorami
akcji, i wykaz wydarzen. Miejska i Regionalna Biblioteka w Cottbus (Niemcy)
proponuje z kolei wieczory z tatg, juz po zamknieciu budynku, zapraszajgc dzieci
z klas 1-4 do wspdlnej zabawy. Podobne inicjatywy odbywaja sie tez pod nazwa-
mi ,,Papa-Zeit”, ,,Papa-Kinder-Zeit” w innych bibliotekach niemieckich, m.in.
w Bibliotece dla Dzieci i Mtodziezy w Viersen {Stadt Viersen... 2014) oraz Biblio-
tece Miejskiej w Hilden (tu do wspotpracy zaproszono talcze dziadkéw) (Meyn-
-Schwarze C. 2014). Warto jednocze$nie zauwazyC, ze wspoélne spedzanie czasu
nie ogranicza sie jedynie do czytania, wspomniane spotkania sg nastawione nawet
bardziej na tworzenie i zabawe razem z tata.

Nieco inny, cho¢ bazujacy na tych samych przestankach, projekt realizowany
byt w kilku wersjach w Wielkiej Brytanii, USA i Australii. O jego odmienno-
sci zadecydowata szczegolna grupa docelowa —dzieci i ich ojcowie przebywajacy
w zaktadach karnych. Program zaktadajacy nagrywanie na nosnik (wczesniej ka-
seta, ptyta CD i inne) glosu ojca czytajgcego bajki i odtwarzanie nagrania dziecku
w domu rodzinnym, miat sie przyczyni¢ do budowy i wzmocnienia wiezi mie-
dzyrodzinnych, wptywajac jednoczesnie na rozw0j umiejetnosci czytelniczych nie
tylko dziecka. Do niektorych z programéw wprowadzano modyfikacje, polegajace
na uzyciu réznorodnego materiatu (zamiast bajek znanych autorow nagrywanie
opowiadan tworzonych przez samego ojca) lub metody nawigzywania kontak-


http://dadsread.org.au/

tu (czytanie tej samej ksigzki przez ojca i dziecko, a nastepnie pisanie listbw na
jej temat, przy czym w wyborze i dostarczaniu literatury aktywnie uczestniczy
lokalna biblioteka). Przyktadowe projekty zainicjowane zostaty m.in. przez sie¢
biblioteczng stanu Queensland w Australii {Reading With my Father 2014), a takze
biblioteki hrabstwa Lincolnshire w Anglii (Bond W. 2006).

Przyktady polskich implementacji

W Polsce mozna odnotowac niewiele przyktadow odwotujagcych sie do idei an-
gazowania ojcdw w czytanie dzieciom, wiekszosS¢ projektéw kierowanych jest do
obojga rodzicéw, niekiedy wigczajg one réwniez dziadkdw. Sporo inicjatyw orga-
nizowanych w bibliotekach, przedszkolach i szkotach wyrosto na kanwie dziatal-
nosci Fundacji ,,ABC XXI - Cata Polska Czyta Dzieciom”, realizujgc podstawowe
cele znanej akcji. W zabawny sposob przez kilka ostatnich lat promowano kam-
panie wspomnianej Fundacji, korzystajagc z udziatu znanych aktoréw wystepuja-
cych w spotach telewizyjnych {Tato, a czy ty umiesz czyta¢, 2001; Meskie rozmowy,
2010; Pierwsza Ksigzka Mojego Dziecka —¢zytaj dziecku od urodzenia, 2012).

Jedng z nielicznych i jednoczesnie najbardziej adekwatng wzgledem tematu
niniejszego artykutu jest akcja Fundacji Rozwoju Dzieci im. Komenskiego ,,Tata
i dziadek w bibliotece”, bedaca czeScig projektu ,,Dzieci i rodzice w bibliotece”
zorganizowanego w 2014 r. Projekt opierat sie na promowaniu i wprowadzaniu do
bibliotek polskich zaje¢ przeznaczonych dla dzieci w wieku od 3 miesiecy do 6 lat
i ich rodzin, ze szczegdlnym uwzglednieniem udziatu ojcéw i dziadkow. Bibliote-
kom zgtaszajacym cheC partycypacji w projekcie Fundacja zapewniata 15-godzinne
szkolenie i wsparcie merytoryczne w ubieganiu si¢ o przyznanie grantu w konkur-
sie Aktywna Biblioteka” (Program budowania partnerstw dla bibliotek Il rundy
Programu Rozwoju Bibliotek) {Fundacja Rozwoju D zieci... 2015 [online]).

Podsumowanie

Osobiste doswiadczenia autorki wskazujg na duze zréznicowanie w podejsciu
ojcOw do zajecia, jakim jest czytanie. W naszej rodzinie ojciec nie jest zwolniony
zZ czytania, chociaz faktycznie robi to rzadziej niz mama. Za to tato ma zarezerwo-
wany indywidualny repertuar bajek, zdecydowanie aktywniej tez podchodzi do
czytania, wykorzystujac na co dzien, z reguty schowane, zdolnosci aktorskie. Moz-
na sie jedynie zastanawiaC, czy czytanie przez tate jest atrakcyjne ze wzgledu na
nieregularng czestotliwos¢. Zaktadajac, ze mamy do czynienia w pewnym stopniu
z rozwijajgcym sie w naszym panstwie trendem, jest on juz zauwazalny w wirtual-
nej przestrzeni komunikacyjnej. Przejawia sie to m.in. w blogosferze, obfitujacej
w tatusiow przekazujacych sobie porady na temat najlepszych do czytania ksigzek,



jak rowniez sposobow przygotowania sie do tej aktywnosci (np. Tata czyta dziec-
ku: http://tataczytadziecku.blogspot.com/, Tatowy: najpopularniejszy blog pisany
przez tate: http://tatowy.pl/poczytajmy-razem/).

Proces inicjacji literackiej, tak wazny dla przysztych kontaktow dziecka z ksigzka,
powinien by¢ podejmowany w domu rodzinnym od najwczesniejszych lat zycia.
Cieszg coraz to nowsze badania i implementacje realizujgce postulaty aktywnego
wigczania ojcow w ten obszar rozwoju dziecka, dotychczas uznawanego za bardziej
Icobiecy. Naturalnie idealnym rozwigzaniem jest wspotdzielenie rytuatu czytania
przez mame, tate, a nawet innych cztonkdw rodziny, np. dziadkdw i rodzenstwo.
Dobrze tez, kiedy wszelkie inicjatywy tego typu sg odpowiednio wspierane przez
instytucje spoteczno-kulturalne w najblizszym otoczeniu, wliczajagc w te dziatania
takze dostarczanie pomocnych lektur i publikacji; przyldad dajg amerykanskie
organizacje bibliotekarskie oferujgce podreczniki obstugi kazdej niemal grupy
swoich uzytkownikéw (zob. np. Willoughby-Herb S., Herb S. 2002). Wszystlde
przytoczone badania zgodnie formutujg podobne wniosl™i | przekonujg do bacz-
niejszego zwrécenia uwagi na bezposredni wptyw ojcow w procesie edukacji swoich
dzieci. Nadszedt czas, aby wzmozy¢ wysitki na rzecz wspierania ojcOw w zakresie
inicjacji literackiej dzieci, nawet, a moze tym bardziej, w kraju, gdzie jedynie 2%
tatusiow korzysta z urlopu rodzicielskiego (Kostrzewski L., Migczynski P. 2014).
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Abstrakt

Nie od dzi$ wiadomo, iz lepsze wyniki w czytelnictwie osiggajg dzieci, ktére nawyku
siegania po ksigzke uczone sg od urodzenia w domu rodzinnym. Liczne badania wska-
zujg jednak na wieksze zaangazowanie matki w procesie Inicjacji literackiej dzieci, to one
najczesciej sa wskazywane jako rodzic czytajacy bajki przed snem. W wielu kulturach wy-
razny podziat rél jest tez czesto uwarunkowany spotecznie i wyznaniowo. Tymczasem, jak
pokazujg wyniki dotychczas wprowadzonych projektow, udziat ojcéw ma niebagatelne
znaczenie dla rozwoju emocjonalnego i intelektualnego dzieci.

Autorka artykutu przedstawia liczne przyktady projektéw i dobrych praktyk, ktérych
celem jest wprowadzanie ojcOw w ksigzkowy Swiat dziecka, a talze zwroOcenie uwagi na
korzysci, jakie wynikajg ze wspoOlnego spedzania czasu przy czytaniu. Autorka zwraca
uwage na mozliwos¢ wykorzystania projektow ukierunkowanych na wspotprace z ojcami
w planowaniu dziatalnosci bibliotek publicznych dla dzieci.

Abstract

It is widely known that better results in readership are achieved by children, who the
habit of reaching lor the book are taught from birth in the family home. However, nu-
merous studies point out at greater involvement of the mother in the child’s early literacy,
they are usually indicated as a parent reading bedtime stories. In many cultures, a clear
division ot roles is also often conditioned socially and religiously. However, as demonstra-
ted by the results of so far implemented projects, the participation of a father is crucial for
emotional and intellectual development of children.

Iliis paper presents several examples of projects and good practices aimed at the intro-
duction of the fathers in the book world of the child, as well as to point out the benefits
of spending reading time together. Tlie author draws attention to the possibility of using
projects aimed at working with fathers in the planning of activities in public libraries for
children.
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Wstep

Dla wielu ludzi zyjacych w galaktyce Gutenberga ksigzka to mity prezent. Po-
darowana dziecku przyjmowana jest nawet z wiekszg wdziecznoscig: kojarzy sie
bowiem zwylde z wktadem w rozwdj intelektualny i kulturalny mtodego cztowie-
ka; jest darem o charakterze symbolicznym. Takie myslenie lezy w#asnie u pod-
staw pomystu na organizowanie akcji masowego rozdawania darmowych ksigzek
dla nowo narodzonych dzieci. Dziatania tego rodzaju sg przedsiebrane od przeszto
20 lat w krajach rozwinietych Europy, Ameryki Potnocnej i Azji. Katalizatorem
wzrostu liczby dyskutowanych inicjatyw na $wiecie moze by¢ zwiekszajgca sie
swiadomos¢ konieczno$ci wprowadzania ksigzek do zycia dzieci w jak najmtod-
szym wieku. Wyrazem tej Swiadomosci moze by¢ publikacja o wiele méwigcym
tytule Preparefor Life! Raising Awarenessfor Early Literacy Education (2013), za-
wierajgca materiaty konferencji zorganizowanej przez niemieckie stowarzyszenie
Stiftung Lesen. Innym przejawem tego procesu jest na przyktad zgoda na obec-
nos$¢ niemowlat z matkami w bibliotekach publicznych.

Najbardziej znanym projektem typu ,,pierwsza ksigzka” (wykraczajagcym zresztg
poza podarki dla noworodkow) jest brytyjski ,,Boolcstart” {Bookstart 20\A [onli-
ne]). Znaczaca wiekszos¢ europejstdch i anglosaskich akcji tego typu jest ldonem
dziatan ze Zjednoczonego Krolestwa, badz na nich sie wzoruje. Na stronie projek-
tu w ten sposob opisuje sie miedzynarodowg ekspansje koncepciji:

Rozpoczelismy realizacje ,,Bookstart”w Birmingham, w 1992 roku i objeliSmy dzia-
taniami tylko 300 dzieci, lecz dzisiajjuz ponad 20 krajéw od Japonii do Kanady, od
Nowej Zelandii do Korei zdato sobie sprawejak waznejest wspieranie rodzicow, ich
pracy z dziemi na rzecz czytelnictwa. ,Bookstart” niejest produktem eksportowym,
pozwala kazdej organizacji na decydowanie, cojest najlepsze w danym Kkraju. Kazdy
zprogramow jest wiec nieco inny (Tamze)".

Na zatagczonym wykresie zilustrowano, jak w ciggu 20 lat idea przekazywania
dzieciom nieodptatnych ksigzek zdobyta znaczacg popularnos¢ na Swiecie.

W latach dziewiecCdziesigtych XX wieku do naszego kraju docieraty jedynie in-
formacje o tego typu akcjach (Zajagc M. 2000, s. 58). W ciggu ostatnich 5 lat
I"Iska dotgczyta jednak do listy krajow, w ktérych noworodki (a wiasciwie ich
rodzice) mogg liczy¢ na darmowg ksigzke. Stato sie tak dzieki akcji ,,Na Dobry
I"czatek”, zrealizowanej w 2010 r. w Bibliotece Wojewddzkiej we Wroctawiu {Na
dobry poczatek 2014 [online]) oraz przeprowadzonej przez Fundacje ABC XXI
Cata Polska Czyta Dzieciom (dalej —Fundacja CPCD) na znacznie szerszg ska-

" Wszystkie ttumaczenia pochodzg od autora.



Wykres 1. Dynamika przyrostu liczby projektéw ,,Boolcstart” na Swiecie

Dynamika przyrostu liczby projektéw "Bookstart" na Swiecie
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zrédto: opracowanie wiasne na podst.: Bookstart country Panel za: Reading Worldwide (2014)
[online], 12.12.2014.

I¢, ogolnopolsiciej Icampanii ,,Pierwsza Ksigzlca Mojego Dziecka” (2013) {Pierw-
sza Ksigzka Mojego Dziecka 2014 [online]). Szczegdlnie drugie z przywotanych
dziatan wzbudzito szeroka i nasycong niezwykle silnymi emocjami dyskusje tak
w mediach elektronicznych, jak i tradycyjnych (por. np. Forum ,,Ksigzki dzieciece
I mtodziezowe” 2\A [online]; Markiewicz W. 2014).

Obserwacja realizacji tego rodzaju dziatan promujacych czytelnictwo w po-
szczegolnych krajach kaze zywi¢ przekonanie co do szczegdlnej roli akcji ,,pierw-
sza ksigzka dla noworodka”. Dla bibliologa takie projekty stanowig interesujace
casusy, dzieki ktorym mozna poznac wiele mechanizmdw, zasad i pomystow towa-
rzyszacych najszerzej rozumianej promocji ksigzki i czytelnictwa, w szczegolnosci
tej skierowanej do dzieci. Na ogolniejszym planie doswiadczenia ptynace z anaHzy
takich dziatan pozwalajg wysnuwac wstepne wnioski na temat kondycji ksigzki
w Swiecie wspotczesnym i w przysztosci.

Autor opracowania stawia sobie za cel porownanie (oraz - w ograniczonym
zakresie —zaprezentowanie) realizacji iconcepcji promocji czytelnictwa dzieci za
pomoca dystrybucji nieodptatnych pierwszych ksigzek dokonanych w réznych
krajacli. Dla przeprowadzenia analizy niezbednej do osiggniecia powyzszych ce-
6w mozna zdefiniowaC szes¢ podstawowych komponentow sldadajacych sie na
planowanie i realizacje dyskutowanych akcji promocyjnych. Zestawienie czgstko-
wych prezentacji ztozy sie w catosciowy, syntetyczny obraz.



Wymienione ponizej komponenty organizacyjno-logistyczne decydujg o ksztat-
cie poszczegdlnych realizacji akcji ,,pierwsza ksigzka”:

1) organizatorzy (czyli podmioty odpowiedzialne bezposrednio za przygoto-
wanie i przebieg akcji),

2) cele i zatozenia (przyjete przez organizatorow gtéwne idee, przySwiecajace
dziataniom),

3) dobdr ksigzek i innych rozdawanych materiatéw (metody i zasady budowa-
nia oferty darow; charakter oraz tres¢ ksigzek i innych dokumentow, ktére trafiaja
do rak rodzicow najmtodszych odbiorcow),

4) finansowanie (zrodta sSrodkéw finansowych pozwalajgcych na dziatania),

5) zasieg (teren objety dziataniami),

6) dystrybucja (logistyka realizacji projektow).

Przy braku literatury naukowej opracowanie niniejsze zostato przygotowane
w gtdwnej mierze na podstawie analizy materiatu zrodtowego, jaldm sg strony
internetowe towarzyszgce poszczegdlnym projektom.

ad. 1) organizatorzy

I"rzeglad programéw ,,pierwsza ksigzka” pokazuje, ze sg one wdrazane przez; or-
ganizacje pozarzagdowe (NGO —Non Governmental Organization), wiadze cen-
tralne, wiadze lokalne. W jednym przypadku inicjatorem i gtdwnym realizatorem
programu byta duza biblioteka (Miejska Biblioteka Publiczna we Wroctawiu).

O skuteczno$ci dziatan spotecznych przesadza z reguty efektywna wspotpraca
pomiedzy r6znego typu instytucjami, niemniej w omawianym przypadku najcze-
sciej podstawowa role sprawczg przyjmuja jednak organizacje pozarzadowe; tak sie
dzieje w wiekszosci projektéw wzorowanych na ,,Bookstart”. Oryginalny program
brytyjski istniejacy od roku 1992 pilotuje i koordynuje nieprzerwanie fundacja
Booktrust, dziatajaca na terenie catego Zjednoczonego Krélestwa. W Niemczech
podobng funkcje petni fundacja Stiftung Lesen, dziatajgca na bezposrednie zlece-
nie rzadu federalnego.

Japonskie i koreanskie realizacje programu ,,Bookstart” sg za$ zdecentralizowa-
ne i opierajg sie na inicjatywach i dziataniach wtadz lokalnych {BookstartJapan
2014 [online]; Bookstart Korea 20Q\A [online]).

ad. 2) cele i zatozenia

Zasadnicze cele, ktére programy ,,pierwsza ksigzka” majg realizowac, sg we
wszystkich projektach podobne i wyptywajg ze wspomnianego na wstepie prze-
konania o zasadniczej wadze jak najwczesniejszych kontaktow dziecka z drukiem,



tak dla jego edukacji, jak i dla ogolnego rozwoju intelektualnego. Reprezentatyw-
ny przyktad formutowania takicli celow mozna znalez¢ na stronie niemieckiego
programu ,,Lesestart”:

U miejetno$¢ dobrego czytania i pisania to klucz do nauki w szkole. Wspdlne oglgda-
nie i czytanie naglos ksigzek czynione wformie zabawy, wspomaga rozwoj oraz biegto$é
jezykowg dziecka. Koncentracja, wzbogacanie stownictwa, rozumienie wzajemnych za-
leznosci —oto podstawy edukacji, w Ktorych opanowaniu —czytajgc na glos —nabiera
sig wprawy bez trudu, ajednoczesnie Wasze dziecko doznajepoczucia bliskosci i bezpie-
czenstwa {Lesestart 2014 [online]).

Poszczegolne projekty (nawet wsrod tych nawigzujacych do brytyjskiego ,,Book-
start”) posiadajg jednak specyficzne cele. Na przykiad polska inicjatywa ,,Pierwsza
Ksigzka Mojego Dziecka” realizowana przez Fundacje CPCD w tatwo dostrzegal-
ny sposob koresponduje z flagowym projektem tej organizacji (czyli wspieraniem
gtosnego czytania dzieciom stuzacego budowaniu wiezi emocjonalnej z rodzica-
mi). Specyfika ta daje sie zauwazy¢ tak w konstrukcji tresci opublikowanej ksigzki
(sporg jej cze$€ zajmujg wierszyki biblioterapeutyczne), jak rowniez w materiatach
instruktazowych dla rodzicow.

Niemiecki ,,Lesestart” i brytyjski ,,Bookstart” zaznaczajg w zatozeniach swoich
dziatan przydatno$¢ darowanych ksigzek dla dzieci imigrantéw, poprzez wsparcie
nauki jezyka niemieckiego/angielskiego, ale takze kultywowania znajomosci jezy-
ka ojczystego. W szczegdlnosci program realizowany na Wyspach oferuje ksigzki
w ponad 20 jezykach.

Koreanski ,,Bookstart”, prezentujac swoje zatozenia programowe, podkresla zas,
ze zadaniem akcji jest pomoc w zagwarantowaniu rownych szans edukacyjnych
dla wszystkich dzieci, jak réwniez promocja nowych wzoréw opieki rodzicielskiej
{Bookstart Korea 2014 [online]).

ad. 3) dobdr ksiezek i innych rozdawanych materiatéw

Warto na wstepie zaznaczyC, ze wszystkie analizowane akcje zawierajg kompo-
nent rodzicielski, zrealizowany badZ to w postaci ksigzki (broszury), badz frag-
mentu ksigzki (Pierwsza Ksigzka JVIojego Dziecka) kierowany do tej grupy od-
biorcow i naswietlajacy przyczyny, dla ktorych wczesny (i pézniej staty) kontakt
z ksigzkg ma szczegOlne znaczenie dla dziecka oraz przynoszacy instruktaz poma-
gajacy rodzicom we wiasciwym korzystaniu z daru.

Odnoszac sie za$ jedynie do ksigzek przeznaczonych dla dzieci mozna dostrzec
dwie tendencje —akcje o wezszym zakresie (skierowane wytgcznie do dzieci nowo
narodzonych) oraz bardziej kompleksowe, w ktdrych dary czytelnicze dla naj-



mniejszych dzieci stanowig tylko pierwsza czes¢ ztozonego projeictu promocji czy-
tania, rozpisanego na rozne etapy zycia mtodego cztowieka.

Pierwsze z rozwigzan zostato przyjete w Polsce przez Fundacje CPCD, analo-
gicznie funkcjonuje réwniez projekt kanadyjski ,,Babys First Book”, a w latacti
dziewiecdziesigtych szwedzki projekt, w ramach ktérego rozdawano Barnensforsta
bok.

Projekty wywodzace sie z brytyjskiego ,,Bookstart” wykorzystujg drugg opcje
I oferujg rodzicom i opiekunom kilka pakietéw: od przeznaczonego dla nowo-
rodkow, az do zestawdw, z ktorych korzystajg dziesieciolatki. W brytyjskim pro-
gramie specjalna oferta zostata przygotowana takze dla dzieci niepetnosprawnych
niewidomych i niestyszacych {Bookstart 2Q\A [online]).

Kluczowym zagadnieniem dla omawianych projektéw jest dobor tresci ksigzek,
ktore majg trafi¢ do najmtodszych odbiorcow. Z jednej strony sg to wiec specjal-
nie przygotowane i opublikowane na rzecz akcji tytuly: tak zostata pomyslana
koncepcja Pierwszej tCsigzki Mojego Dziecka (2013) (Fundacja CPCD). Warto
przy tym zwroci¢ uwage na oczywisty zwigzek pomiedzy ogdolnymi zatozeniami
projektu a trescig (czy nawet strukturg) takiej ksigzki. Produkt wydawniczy Fun-
dacji w znaczacej mierze ma charakter biblioterapeutyczny; w procesie projekto-
wania nieco mniejsza wage przywigzywano do wartosci literackich zamieszczo-
nych utwordw, wiekszg za$ do mozliwosci ich zastosowania w praktyce gtosnego
czytania. Znaczna cze$¢ wierszowanych utworow zostata zamowiona u poetki
Elizy Piotrowskiej tak, aby nadawaty sie do wspélnych zabaw i mogty odpowied-
nio wybrzmieC. Pozostate utwory wchodzace w slctad Pierwszej Ksigzki to znane
wiersze renomowanych autorow, takich jak Julian Tuwim czy Joanna Papuzinska.

Podobne rozwigzania zastosowano podczas szwedzkiej realizacji jednej z pierw-
szych inicjatyw tego rodzaju - ,,En Bok For Alla”. Opublikowano rowniez ksigzke
przeznaczong do darmowego rozdawnictwa Barnens forsta bok (1992). W tym
przypadku mamy jednak do czynienia z reedycjg wczesniej opublilcowanej antolo-
gii wybranych, klasycznych i nowych wierszy dla dzieci napisanych przez szwedz-
kich autoréw.

Programy ,,Bookstart” z reguty korzystajg z ksigzek juz istniejacych: zakupio-
nych na rzecz programu badz stanowigcych dary rzeczowe wspoétpracujacych z or-
ganizacjami pozarzadowymi wydawnictw czy sieci Icsiegarskich.

Ksigzki najczesciej przekazywane sg w zestawach. Reprezentatywnym przykta-
dem pakietu ,,Bookstart” moze by¢ ten oferowany w Japonii:

Pakiet zawiera dwie ksigzki dla niemowlat, broszure z poradami dla rodzicow, for-
mularz aplikacyjny do lokalnej biblioteki publicznej, jak réwniez inne materiaty infor-
macyjne, jak listy polecanych przez biblioteke ksigzek, broszure z poradami na temat



pielegnowania dzieci etc. Komplet taki whozony jest do bawetnianej torby opatrzonej
logo projektu [wydra morska] {BookstartJapan 2014 [online]).

Na brytyjski zestaw dla najmtodszych dzieci (do 1 roku zycia) sktadajg sie dwie
ksigzeczki kartonowe, broszura poradnikowa dta rodzicow (wraz z tistg dalszycli
tektur), talon na ksigzld o wartosci 1 funta oraz specjalna, trwata saszetka stuzaca
do przectiowywania otrzymanycti i zbieranych w przysztosci materiatéw zwigza-
nych z letcturg dzieckca {Bookstart 2Q\A [online]).

ad. 4) finansowanie

Srodtd finansowe sg zawsze t-duczowym czynnikiem warunkujgcym podejmo-
wanie, a w dalszej kolejnosci takze sukces akcji spotecznych. W dyskutowanych
tutaj dziataniach przyjmowane sg bardzo zréznicowane modete finansowania.

Pierwszym z nich —cho¢ niekoniecznie najczesciej spotytcanym — jest korzy-
stanie z centralnych budzetéw panstwowych. W ten wiasnie sposob realizowana
jest akcja Fundacji CPCD. Organizacja ta dwukrotnie wzieta udziat w konkur-
sie rozpisanym przez iVlinisterstwo Kuttury Dziedzictwa Narodowego, uzyskujgc
granty, ktore stanowity podstawe finansowania akcji. Budzet centralny (federalny)
stanowi rowniez jedyne Zrodto finansowania niemiectdej Icampanii ,,Lesestart”.

NajczeSciej spotytcanym modelem zapewniania Srodtcéw na dystrybucje ksia-
zek dla nowo narodzonych jest wspotinansowanie przez tdlka réznego typu or-
ganizacji. Model tatd przyjeto w brytyjskim programie ,,Bookstart”. Realizacja
dtugoletnich dziatan oparta jest Srodkach finansowych pochodzacych z budzetu
centralnego, donacji wydawcow (talcze rzeczowych) jak réwniez ze srodkéw wy-
asygnowanych przez media oraz inne fundacje {BooktrustiOIA [online]).

Stosunkowo rzadkim rozwigzaniem jest oparcie alccji wytgcznie na Srodkach
wytozonych przez sponsoréw spoza rynku ksigzki. Przyktadu takiej sytuacji do-
starcza Icanadyjski program ,,Books from Birth” sfinansowany przez Iconcern far-
maceutyczno-kosmetyczny S. C. Johnson. {Booksfrom Birth 2014 [online]).

Specyficznym przypadkiem jest rowniez funkcjonowanie fundacji Imagination
Library zatozonej i prowadzonej przez stynng amerykanska piosenkarke country
Doity Parton, gdzie zrodtem pieniedzy sg srodki prywatne oraz te, ktére funda-
cja zebrata w tralccie swoich dziatan typufundraising {Imagination Library 2014

online]).

ad. 5) zasieg terytorialny

Akcje przekazywania ksigzek nowo narodzonym organizowane sg zardGwno na
poziomie lokalnym, jak i ogolnokrajowym. Jako przyktad dziatan pierwszego



typu mozna przywota¢ programy wprowadzone w zycie w kanadyjsldm hrabstwie
Brantford and Brant oraz wroctawsi<g inicjatywe Miejskiej Biblioteki Publiczne;.

Lista dziatan na stcale ogolnotcrajowg bytaby bardzo dtuga i miescityby sie tutaj
omawiane powyzej wszystkie projelcty typu ,,Bookstart”, potst*a Pierwsza Ksigzka
Mojego Dziecka, niemiecki ,Lesestart” etc.

Szczegblnym przypadkiem bytaby tu Belgia, w ktorej program darmowycti
Icsigzek dla noworodkdw jest oddzielnie prowadzony w czesci flamandzkiej i czesci
walonskiej kraju, przez rdzne organizacje {Boek babys 2014 [online]).

ad. 6) dystrybucja

Zupetnie oddzielnym wyzwaniem zwigzanym z przekazywaniem rodzicom nie-
odptatnych ksigzek dla noworodkow jest logistyka. Nalezy jednak dostrzec, ze
takze przy tym —jakby sie mogto wydawac¢ —technicznym zagadnieniu pojawiajg
sie specyficzne konteksty. Czy ksigzki wreczane osobom, Ictore nie sg nimi catlco-
wicie zainteresowane spetnig swojg funlccje, czy tez zostang przy pierwszej okazji
wyrzucone do $mieci? Z drugiej jednak strony czes¢ z rodzicow —np. stabiej wy-
ksztatconych, czy z innych przyczyn pozostajacych poza oddziatywaniem Icultury
drukowanej - moze zwyczajnie nie pomysle¢ o dokonaniu zamdwienia, mimo iz
otrzymany dar bedzie jednak realizowat swojg misje.

Analizujagc logistyke realizacji omawianych projektow, mozna natkng¢ sie na
dwa rozwigzania:

- wreczanie automatyczne - zastosowane przez Fundacje CPCD. Kazda matka
opuszczajaca szpital potozniczy otrzymuje - wraz z innymi darami przygotowa-
nymi np. przez firmy kosmetyczne —tal<ze Pierwszg Ksigzlce Mojego Dziecka.
Identyczne rozwigzanie zastosowata Biblioteka Miejska we Wroctawiu,

- ksigzka na zamowienie - ten sposob zostat przyjety wiasciwie przez wszystkie
pozostate akcje, w szczegblnosci te wywodzace sie z ,,Boolcstart”. Rodzice otrzy-
mujg jedynie informacje o mozliwosci bezptatnego otrzymania ksigzki/pakietu
ksigzkowego dla swojego dziecka. Nastepnie muszg juz samodzielnie dokona¢ za-
mowienia lub tez zarejestrowac sie w programie.

Kolejnym zagadnieniem zwigzanym z logistylcg jest wybdr miejsca, w ktorym
rodzice mogliby odebra¢ dary ksigzkowe. Jak juz wyzej wspomniano polskie roz-
wigzanie (tak wroctawskie, jak i CPCD) to szpitale potoznicze i moment wypisu
mtodej matki do domu.

W projektach zagranicznych w opisywane dziatania wigczona jest rowniez stuz-
tia zdrowia. Rodzice moga wiec otrzymac pakiet ,,Boolcstart” w przychodniach
podczas wizyt z dzieckiem, jak rowniez podczas okresowej wizyty pielegniarki
monitorujacej stan zdrowia i opieki nowo narodzonych dzieci. Bardzo interesu-
jacym konceptem wykorzystywanym przez programy ,,Bookstart” jest zaprasza-



nie do projektéw bibliotek publicznych; zapewnia sie w ten sposob synergiczne

wzmocnienie efektu promocji czytelnictwa o wsparcie idei korzystania z ksigznic.
Przeglad projektow pokazuje jednak, ze biblioteki sg wigczane do dystrybucji pa-
kietow ksigzkowych przeznaczonych dla starszych dzieci (por. np. Lesestart 2{)\A
online]).

Podsumowanie

Jako podsumowanie prezentacji réznych realizacji pomystu ,,darmowa ksigzka
dla nowo narodzonego dziecka” warto przywota¢ przyktadowe rezultaty takich
akcji. Badania skutecznosci programu ,,Bookstart” we Wtoszech, w Tyrolu wska-
zuja, ze wszelkie sumy wyasygnowane na jego realizacje sa zdecydowanie dobrze
wydane:

— 85% rodzin, ktore braty udziat w programie wyrazito rado$¢ z obcowania z ksigz-
ka i dzieckiem,

—78% rodzin wspOlnie spedzato czas z ksigzka przynajmniejraz dziennie,

—98% dzieci z whasnej inicjatywy wykazywato zainteresowanieksigzkami,

—97% (rodzin) dzieci bawito sie ksigzkami bez towarzystwa dorostych,

—96% rodzicOw przeczytato broszure promujacg czytanie dzieci zatgczong do pa-
kiem,

—32% rodzin chetniej dawato ksigzki jako prezenty,

—24% rodzin chetniej odwiedzato biblioteki,

—43% rodzicow wyznato, ze dzieki programowi uSwiadomito sobie, jak wazne jest
rozmawianie z dzieémi, wspo6lne ogladanie ksigzek, gtosne czytanie {EU Read...
2014 [online]).

Nieprzypadkowo przywotane zostaty wyzej relacje pomiedzy poniesionymi
kosztami a efektami. Sg one w tego typu programach bardzo korzystne - wedle
wyliczen podawanych przez brytyjski ,,Bookstart” kazdyfunt [wydany na realiza-
cje programu] przyniést efekt spoteczny o wartosci 25funtéow {Booktrust20\A [onli-
ne]). Rzecz jasna, ze ta najwazniejsza —dtugoterminowa —skuteczno$¢ programu
moze zostaC oceniona dopiero po wielu latach, czy nawet dekadach. Powyzsze
dane pokazuja jednak bardzo zachecajgce sukcesy projektow ,,pierwszej ksigzki”
i pozwalajg zywi¢ uzasadnione nadzieje, ze w silny sposéb przyczynia sie do utrzy-
mywania i rozbudowywania zasiegu ksigzki.
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Abstrakt

Koncepcja nieodptatnego rozdawnictwa rzw. ,,pierwszych ksigzek dla najmtodszych /
nowo narodzonych dzieci” jest znana i reaUzowana w wielu krajach $wiata od ponad
¢wieréwiecza. Celem autora tekstu jest iikazanie réznorodnoSci realizacji tej koncepcji
promocji ksigzki dla dzieci i czytelnictwa najmtodszych. Omédwione zostaty akcje podej-
mowane w Wielkiej Brytanii, Niemczech, Szwecji, Kanadzie, Japonii, Korei oraz Polsce.
W artykule zostaty zaprezentowane i poréwnane réznorodne aspekty odpowiednich kam-
panii: edukacyjne, literackie, organizacyjne, a w szczeg6lnosci finansowe i logistyczne.
Szczegblna uwaga zostata zwrdcona na dziatania polskiej Fundacji ABC XX! i dystrybu-
owang przez nig Pierwszej Ksigzki Mojego Dziecka.

Abstract

The idea ot tree “first books for newborn / the youngest kids” has been known and
implemented in many countries across the world for more than 20 years. Tlie main aim
of the article is providing readers with information on different ways and strategies this
concept is implemented for the sake of children’s reading and book promotion. Tliere are
presented actions undertaken in Great Britain, Germany, Canada, Sweden, Japan, Korea
and Poland. Tliere are discussed and compared their different aspects: educational, litera-
ry but also organizational, financial and logistic. The special attention will be given to the
campaign of Polish ABC XXI Foimdation and its “First Book of My Child” publication.
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/
Ksigzka sktada sie z dwoch, wzajemnie sie uzupetnia

tutowane] Dzieciece przestrzenie literatury oraz drugiej - poswieconej wspieraniu
czytelnictwa najmiodszych. Artykuly w niej zamieszczone zostaly napisane przez
polskich itureckich przedstawicieli Swiata nauki, z ktorych dwoje realizuje swoje pasje
w praktyce, pracujgc w roznych placéwkach kultury i nauki czerpigc inspiracje z pracy
do dziatalnosci naukowej. Ze wzgledu na poruszony w ksigzce aspekt teoretyczny
| praktyczny publikacja jest adresowana do badaczy kultury poswiecajgcych uwage
czytelnictwu najmiodszego pokolenia, ale réwniez do; bibliotekarzy, nauczycieli, socjo-
logow, psychologéw, pedagogodw, literaturoznawcédw, rodzicéw, studentow kierunkow
humanistycznych oraz tych, ktorych zainteresowania oscylujg wokoét kultury czytel-
niczej dzieci i literatury dzieciecej.

Wszystkich zainteresowanych problematyka zachecamy réwniez do zapoznania sie
z tekstami zamieszczonymi w ksigzkach Media a czytelnicy oraz Kultura czytelnicza
dzieci i mtodziezy poczatku XXI wieku wydanymi w 2013 roku przez Wydawnictwo
Uniwersytetu todzkiego. W serii NAUKA-DYDAKTYKA-PRAKTYKA w 2015 roku
ukazaly sie réwniez: Bibliotekii ksigzki w zyciu nastolatkow oraz W kregu kultury czytel-
niczejdziecii mtodziezy.
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